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APRESENTACAO

Apesar da educagio de qualidade para pessoas com deficiéncia ser um direito, ainda hd muitos
desafios e obstdculos a serem superados. Por outro lado, préticas exitosas tém sido desenvolvidas. A temdtica
se alinha aos principios do Objetivo de Desenvolvimento Sustentdvel (ODS) 4: Educagio de Qualidade,
que visa assegurar uma educagio inclusiva, equitativa e de qualidade. Também dialoga com o ODS 10 -
Redugio das Desigualdades, reafirmando o compromisso com a construgio de sociedades mais justas e inclusivas.

A educagioinclusiva é contemplada na Base Nacional Comum Curricular (BNCC), na Lei Brasileira
de Inclusio da Pessoa com Deficiéncia (Lei no 13.146/2015), na Politica Nacional de Educa¢io Especial
na Perspectiva da Educagio Inclusiva, na Lei de Diretrizes e Bases da Educag¢io Nacional (LDB - Lei no
9.394/1996), e em outras normativas que tratam do assunto.

Esta publica¢do reune reflexdes, experiéncias e praticas que contemplam a interface entre préiticas
pedagdgicas e deficiéncia e visam contribuir para a construg¢io de uma sociedade mais justa, acessivel e
respeitosa s diferengas. Ao longo das pdginas, o leitor encontrard caminhos possiveis para repensar a inclusio.

A obra foi produzida por autores que dedicam suas pesquisas a temdtica, com o diferencial de que,
vérios deles, além de terem a inclusio como objeto de estudo, também compreenderem as dificuldades e as
perspectivas proporcionadas por avangos de legislagdes, politicas ptiblicas e mudangas sociais em seus cotidianos.

Quatro dos capitulos foram elaborados por membros do Grupo de Estudos e Pesquisa em Libras,
Educagio de Surdos e Letramento de Surdos - GEPESLS/CNPQ/UFMS. Constituido por mestres e
doutores de diferentes dreas do conhecimento, o grupo tem como missio promover estudos e agdes voltadas
a equidade educacional, ao reconhecimento da identidade surda e ao fortalecimento de politicas inclusivas.

Entre os enfoques presentes nesta publicagio estio prdticas pedagdgicas e comunidade surda,
atuagio da coordenagio pedagdgica na educagio inclusiva, atuagio de professores em salas de aula com
alunos com transtorno de espectro autista (TEA), migrantes com deficiéncia no ensino bdsico e atividade
lddica que alia ensino de quimica e inclusio de estudantes.

A inclusio é um processo que nio se esgota em decretos ou legislagoes. Ela se constréi no cotidiano,
nas salas de aula, nos espagos de convivéncia e nas rela¢goes humanas. Por isso, este livro busca ir além da
teoria, apresentando priticas, relatos e propostas que podem inspirar novas agdes em diversos contextos.

Ao destacar a educagio inclusiva como eixo central, reforcamos a importincia de compreender que
a diferen¢a nio ¢ um obstdculo, mas uma riqueza. Pessoas com deficiéncia tém o direito de participar
plenamente da vida social, cultural e educacional, e a tarefa da sociedade ¢ eliminar barreiras para tornar

isso possivel.



Convidamos o leitor a percorrer estas pdginas com o olhar aberto a diversidade. Que cada texto aqui

presente seja uma oportunidade de reflexdo, aprendizado e transformacio. Este e-book se soma aos esforgos de
tantos outros pesquisadores e profissionais que lutam por uma sociedade onde todos tenham voz, vez e dignidade

Mais do que um produto académico, este e-book é um convite: um convite para agir, refletir e transformar

Prof. Me. Taynan Alécio da Silva

Organizador



CAPITULO 1

Desafios e possibilidades das praticas pedagogicas
inclusivas nos diferentes niveis de ensino

Giovana Cristina de Campos Bezerra'
Adriano de Oliveira Gianotto?
Daniel Lopes Romeu’

Marceli Lucia Pavéglio Romeu*

DOI: 10.29327/5676437.1-1

Introdugio

A inclusio educacional tem se consolidado como um principio fundamental para a construgio de uma
sociedade mais justa, equitativa e democritica. No contexto da Educagio Bésica e do Ensino Superior, discutir e
implementar priticas pedagdgicas inclusivas ¢ um compromisso que ultrapassa as exigéncias legais, representando
um avango ético, politico e pedagdgico.

Tais préticas visam garantir o direito de todos os estudantes a aprendizagem, independentemente de suas
condigdes fisicas, sensoriais, cognitivas, sociais ou culturais. Isso envolve a superagio de barreiras atitudinais,
curriculares e arquitetdnicas, bem como a adogdo de metodologias flexiveis, acessiveis e sensiveis a diversidade.

Na Educagio Biésica, essas prdticas devem ser iniciadas desde os primeiros anos escolares, promovendo o
respeito as diferengas e a valorizagio das potencialidades de cada aluno. Jd no Ensino Superior, o desafio ¢ assegurar
a permanéncia e o sucesso académico de estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento, altas

habilidades/superdotagio e demais grupos historicamente excluidos do ambiente universitdrio.

! Doutoranda em Estudos linguisticos pela PPGLETR AS/UFPA, Mestra em Letras-UFPEL e Docente EBTT-Letras Libras e Portu-
gués/IFPA campus Braganca-PA. E-mail: giovana.bezerra@ifpa.edu.br

% pés-Doutor em Universidade Catélica Dom Bosco, Doutor e Mestre pela Universidade Catélica Dom Bosco. E-mail:_adriano.
gianotto@ufms.br

* Mestre Profissional em Educagio e Tecnologias pela Instituto Federal Sul-rio-grandense Cimpus Pelotas. E-mail: danielufpellibras@

gmail.com
* Mestra em Profissional em Educagio pela Universidade Federal do Pampa. E-mail: marceliromeu@unipampa.edu.br
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A Educagio Inclusiva é um paradigma educacional que busca garantir o direito de todos os estudantes a
aprendizagem e a participa¢io plena no ambiente escolar, independentemente de suas condigdes fisicas, sensoriais,
intelectuais, sociais, culturais ou linguisticas. Fundamentada em principios de equidade, respeito a diversidade
e justi¢a social, essa abordagem propde a superagio de barreiras atitudinais, pedagdgicas e estruturais que
historicamente excluiram certos grupos do processo educacional.

No contexto brasileiro, a Educagio Inclusiva tem sido impulsionada por politicas publicas,
legislacbes e diretrizes nacionais e internacionais, como a Declara¢do de Salamanca (Unesco, 1994), a
Politica Nacional de Educagio Especial na Perspectiva da Educagio Inclusiva (Brasil, 2008) e a Lei Brasileira
de Inclusio da Pessoa com Deficiéncia (Brasil, 2015). Essas normativas refor¢am o compromisso do Estado
e das institui¢des de ensino com uma escola que acolhe a diferenga e promove o desenvolvimento de todos
os sujeitos (Pietro ez al. 2014).

Assim, a Educagio Inclusiva ndo se limita a presenca fisica dos alunos com deficiéncia nas salas de aula
regulares, mas exige a adogdo de préticas pedagdgicas diferenciadas, o uso de recursos de acessibilidade, a formagio
continuada de professores e o envolvimento da comunidade escolar em uma cultura de inclusio.

Este capitulo tem como objetivo refletir sobre os desafios e as possibilidades das préticas pedagégicas
inclusivas nos diferentes niveis de ensino, destacando experiéncias, politicas publicas e estratégias que favorecam

uma educagio verdadeiramente acessivel e de qualidade para todos.
Fundamentos legais e politicos da inclusio

Os fundamentos legais e politicos da inclusio no Brasil estio ancorados em documentos nacionais e
internacionais que garantem o direito 4 educagio para todos, com foco na equidade e na eliminagio de barreiras
ao aprendizado. Esses marcos legais e politicos estabelecem as bases para a construgio de um sistema educacional
inclusivo, comprometido com a valorizagio da diversidade e a promogio da justiga social.

No 4mbito internacional, destaca-se a Declaragio Universal dos Direitos Humanos (1948), que assegura
o direito 4 educagio a todos os individuos, e a Declaragio de Salamanca (1994), que afirma o principio da escola
inclusiva, propondo que todas as criangas aprendam juntas, independentemente de suas diferencas.

No contexto brasileiro, os principais marcos legais e normativos sio:

e Constitui¢do Federal de 1988 — Garante o direito a educagio como um direito social e estabelece a
igualdade de condigGes para o acesso e permanéncia na escola;

e Leide Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB) - Lei n° 9.394/1996 — Determina a oferta de
atendimento educacional especializado, preferencialmente na rede regular de ensino;

e Estatuto da Pessoa com Deficiéncia (Lei Brasileira de Inclusio) — Lei n2 13.146/2015 — Estabelece
normas para a inclusio da pessoa com deficiéncia em todos os 4mbitos da sociedade, incluindo a educagio,

com garantia de acessibilidade, recursos de apoio e formagio docente;
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e Politica Nacional de Educagio Especial na Perspectiva da Educagio Inclusiva (2008) — Direciona o
atendimento educacional especializado para os estudantes publico-alvo da educagio especial, promovendo
sua inclusio nas escolas regulares;

e Plano Nacional de Educagio (PNE - Lei n° 13.005/2014) — Estabelece metas para a ampliagdo da

inclusio escolar com qualidade e equidade.

Esses dispositivos juridicos e politicos ndo apenas legitimam a presenga de estudantes com deficiéncia e outras
necessidades especificas no ensino regular, mas também exigem das institui¢des educacionais uma postura ativa na

construgio de ambientes acessiveis, pedagdgicas inclusivas e formagio continua dos profissionais da educagio.
Priticas pedagoégicas inclusivas na educagio bisica

As priticas pedagdgicas inclusivas na Educagio Bésica sio estratégias, metodologias e recursos
que buscam garantir o aprendizado e a participagio de todos os estudantes, respeitando suas diferengas e
necessidades especificas. O objetivo é promover uma educag¢io que valorize a diversidade, supere barreiras e
assegure o direito a aprendizagem significativa para todos os alunos, especialmente aqueles com deficiéncias,
transtornos globais do desenvolvimento ou dificuldades especificas.

Entre as principais préticas inclusivas destacam-se:

e Adaptagio curricular: Ajustes no contetido, na metodologia e na avaliagio para atender as
diferentes formas de aprendizagem dos estudantes, sem perder os objetivos essenciais da educagio
bésica;

e Uso de recursos de acessibilidade: Como materiais em braile, softwares leitores de tela,
intérpretes de Libras, legendas e tecnologias assistivas que facilitam a comunicagio e o acesso ao
conhecimento;

e Ensino colaborativo e trabalho em grupo: Estimulo 4 cooperagio entre alunos,
favorecendo a interagdo social e o desenvolvimento de habilidades diversas;

e Avaliagio diversificada: Utilizagio de diferentes instrumentos e critérios que considerem
as particularidades dos estudantes, valorizando seus avangos individuais;

e Formagio continuada de professores: Capacitagio para identificar as necessidades dos
alunos e implementar priticas pedagdgicas inclusivas eficazes;

e Ambiente fisico acessivel: Garantia de espagos adequados e adaptados para a mobilidade

e conforto de todos os estudantes.

A implementagio dessas préticas exige uma cultura escolar que valorize a inclusio, o respeito a diversidade
e a colaboragio entre professores, alunos, familias e comunidade. Assim, a Educagio Bdsica torna-se um espago de

aprendizagem para todos, contribuindo para a formagio de cidaddos criticos, soliddrios e conscientes de seus direitos.
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Priticas Pedagégicas inclusivas no Ensino Superior

As priticas pedagdgicas inclusivas no Ensino Superior tém como objetivo assegurar o acesso, a permanéncia
e 0 &xito académico de estudantes com diferentes necessidades educacionais, promovendo a equidade e o respeito
a diversidade no ambiente universitirio. Fundamentadas na valorizagdo da pluralidade dos perfis estudantis, tais
préticas buscam eliminar barreiras de ordem fisica, comunicacional, atitudinal e pedagdgica que possam limitar
ou impedir a plena participag¢io dos sujeitos no processo educativo.

Nesse contexto, observa-se a crescente incorporagio de medidas como a adaptagio dos espagos fisicos e a
disponibilizagio de tecnologias assistivas, possibilitando maior autonomia e mobilidade aos estudantes, além de
facilitar o acesso a informagio. A flexibiliza¢io curricular também tem se mostrado uma estratégia importante, ao
permitir ajustes nos cronogramas, prazos e formas de avaliagio, respeitando as especificidades dos discentes sem
comprometer os padroes de qualidade exigidos pela educagio superior. Soma-se a isso a oferta de recursos de apoio,
como a presenga de intérpretes da Lingua Brasileira de Sinais (Libras), materiais em formatos acessiveis — tais como
braile, audiobooks e textos digitais —, tutorias especializadas e atendimentos psicopedagdgicos, que visam atender as
demandas de um publico heterogéneo e garantir condigdes equinimes de aprendizagem.

Outro aspecto essencial no avango da inclusio ¢ a formagio continuada dos docentes, que precisam estar
preparados para adotar metodologias pedagdgicas inclusivas, reconhecer as mdltiplas formas de aprendizagem e
atuar no enfrentamento de preconceitos e estigmas ainda presentes no meio académico. A acessibilidade digital, por
sua vez, configura-se como uma exigéncia contemporinea, demandando que as plataformas virtuais e os contetidos
disponibilizados online estejam em conformidade com diretrizes de acessibilidade, de modo a garantir o pleno usufruto
por parte de todos os estudantes. Complementarmente, as politicas institucionais de inclusio, materializadas por
meio de comissoes, niicleos e setores especializados, assumem papel relevante na implementagio de agoes afirmativas,
no acompanhamento do desempenho académico e na orientagio a comunidade universitdria sobre as temdticas da
diversidade e da inclusio.

Quando se observa o contexto da Educagio Bésica e do Ensino Superior, percebe-se que as praticas pedagdgicas
inclusivas sao igualmente fundamentais para assegurar a trajetdria educacional de estudantes surdos. Nesse cendrio,
o ensino bilingue assume um lugar de destaque, ao reconhecer a Libras como primeira lingua e a Lingua Portuguesa
como segunda, em conformidade com as diretrizes de uma educagio comprometida com os direitos linguisticos da
comunidade surda. Autoras como Gesser (2009) e Quadros (2004) enfatizam que a pratica bilingue deve extrapolar os
limites da sala de aula, promovendo a participagio ativa, o protagonismo e a interagio dos sujeitos surdos em todos os
espagos educacionais. Dessa forma, torna-se possivel construir ambientes de ensino sensiveis as especificidades linguisticas

e culturais, fortalecendo os principios de uma educagio verdadeiramente inclusiva, democrética e de qualidade.
O papel do professor e da instituicio na educagio inclusiva

A efetivagio da Educagio Inclusiva no contexto escolar demanda o engajamento ativo de todos

os atores envolvidos no processo educacional, em especial dos professores e das institui¢des de ensino. Ambos
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possuem responsabilidades cruciais para garantir o acesso, a permanéncia e o sucesso dos estudantes, sobretudo
daqueles que possuem necessidades educacionais especificas. O professor, enquanto agente direto do processo de
ensino-aprendizagem, e a institui¢do, como estrutura organizadora do ambiente escolar, devem atuar de maneira
colaborativa para eliminar as barreiras que historicamente marginalizaram estudantes com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotagio.

A pritica docente no contexto inclusivo vai além da mera transmissio de contetidos. Exige sensibilidade,
formagio adequada e competéncia para lidar com a heterogeneidade da sala de aula. O professor inclusivo precisa
estar preparado, com formagio continuada, de modo a ampliar seu repertério diddtico e compreender melhor
as necessidades especificas dos educandos. Para Mantoan (2003), “nao hd como falar em inclusio sem pensar na
mudanga da pritica pedagdgica, na revisio das formas de ensinar e de avaliar” (p. 53). Isso implica, portanto, em
uma atuagio reflexiva e critica que reconhega as diferengas como valores constitutivos do processo educativo.

Nesse sentido, ¢ imprescindivel que o professor esteja comprometido com a elaboragio de atividades
diversificadas, com o uso de materiais e recursos acessiveis, com a avaliagio adaptada as reais condi¢des de
aprendizagem de seus alunos e com a construgio de um ambiente que favorega a participagio ativa de todos. O
desenvolvimento profissional continuo também se revela indispensavel, visto que possibilita a0 docente ampliar
seu repertdrio diddtico e compreender melhor as necessidades especificas dos educandos. De acordo com Novais
(2023), “os professores s6 se tornario profissionais reflexivos se forem capazes de construir uma identidade pessoal
e coletiva baseada na pritica e na formagio continua” (p. 25).

Por outro lado, a responsabilidade da institui¢do escolar ¢ criar as condiges estruturais, pedagdgicas
e culturais que possibilitem a realizagdo plena da inclusdo. Isso compreende a implementagio de politicas
institucionais de acessibilidade — fisica, comunicacional e atitudinal -, a disponibilizagdo de recursos especializados,
como intérpretes de Libras, salas de recursos multifuncionais, tecnologias assistivas e materiais adaptados, bem
como a oferta de suporte técnico e pedagdgico aos professores e demais funciondrios da escola. A escola inclusiva
deve funcionar como um espago democritico e acolhedor, onde a diversidade seja valorizada e as relagdes sejam
pautadas pelo respeito mutuo e pela cooperagio.

Segundo Stainback e Stainback (1999), “as escolas inclusivas sdo aquelas que promovem o pertencimento,
a aceitagdo, o respeito e a valorizagio da diversidade, proporcionando oportunidades iguais de aprendizagem para
todos os alunos” (p. 27). Para que essa concepgio se concretize, ¢ essencial que a gestio escolar assuma um papel
ativo na condugio de a¢des formativas, na criagdo de uma cultura organizacional inclusiva e na articulagdo com
as familias e com a comunidade. A inclusio nio ¢ um processo que depende apenas da sala de aula, mas de toda a
engrenagem institucional que sustenta o fazer educativo.

Cabe ressaltar que a legislagio brasileira jd prevé o direito 4 educagio inclusiva. A Lei Brasileira de Inclusio
da Pessoa com Deficiéncia (Lei n® 13.146/2015) estabelece, em seu Art. 28, que ¢ dever do Estado assegurar, criar,
desenvolver, implementar, incentivar, acompanhar e avaliar politicas pablicas de educagio inclusiva em todos os
niveis e modalidades de ensino. Entretanto, para que esse direito ndo permanega apenas no plano legal, é necessiria
uma efetiva mobilizagio das institui¢des educacionais, aliada a0 compromisso ético e pedagégico dos profissionais

da educagio.
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Portanto, a parceria entre professor e institui¢io ¢ um dos pilares para a consolida¢io de uma educagio que
acolha, respeite e valorize a diversidade humana. Quando ambos atuam de maneira sinérgica, tornam-se capazes
de transformar a inclusio em prética cotidiana e nio apenas em discurso institucional. Tal parceria contribui
significativamente para a formagio integral dos estudantes, promovendo o desenvolvimento de competéncias
cognitivas, sociais, afetivas e culturais em um ambiente de justica, equidade e pluralidade. A constru¢io de uma
sociedade inclusiva comega, inevitavelmente, com a promogio de uma escola que reconhega e celebre as diferencas

como parte constitutiva do processo educativo.

Desafios e possibilidades na educagio inclusiva

A Educagio Inclusiva representa um marco civilizatério no campo dos direitos humanos e sociais, ao
reconhecer que todas as pessoas, independentemente de suas condig¢es fisicas, sensoriais, intelectuais ou sociais,
tém direito a0 acesso, permanéncia e sucesso na educagio. Entretanto, a efetivagio desse principio nas instituicoes
educacionais brasileiras ainda enfrenta entraves significativos, que precisam ser analisados criticamente para que se
possa avangar em dire¢ao a uma escola verdadeiramente democritica, plural e equitativa.

Um dos principais desafios estd relacionado a formagio dos profissionais da educagio. Grande parte
dos professores que atuam na Educagio Bésica e no Ensino Superior ainda nio possui uma formagio inicial ou
continuada que os prepare adequadamente para lidar com a diversidade em sala de aula. Como salienta Mantoan
(2003), “os cursos de licenciatura ainda mantém uma estrutura voltada para a homogeneidade dos alunos,
sem considerar as diferen¢as como parte constitutiva do processo educacional” (p. 45). Essa lacuna formativa
compromete diretamente a adog¢do de prdticas pedagdgicas inclusivas, pois os docentes sentem-se inseguros,
despreparados e, muitas vezes, desamparados institucionalmente.

Outro aspecto critico diz respeito a caréncia de recursos materiais, humanos e tecnoldgicos nas escolas. A
auséncia de materiais diddticos adaptados, a falta de tecnologias assistivas e a escassez de profissionais especializados
(como intérpretes de Libras, professores de apoio, psicopedagogos e terapeutas) configuram-se como obstdculos a
inclusao plena. De acordo com Carvalho (2004), “a inclusio exige mais do que boa vontade: requer investimento
em estrutura fisica, recursos pedagégicos e pessoal qualificado” (p. 67). Quando essas condi¢es nio sio garantidas,
ainclusio tende a se restringir ao plano discursivo, sem efetiva concretiza¢io na prdtica.

As resisténcias culturais e atitudinais também se colocam como barreiras importantes. O preconceito, o
capacitismo e a desvalorizagio da diversidade ainda permeiam o cotidiano escolar, dificultando a constru¢io de
uma cultura inclusiva. A convivéncia com a diferenca, longe de ser naturalizada, ainda provoca estranhamentos
e exclusoes veladas. Nesse sentido, Sassaki (1997) ressalta que “a inclusio nio ¢ apenas uma questio técnica ou
pedagdgica, mas uma mudanga de paradigma que exige o reexame das nossas atitudes em relagio as pessoas com
deficiéncia” (p. 34).

O sobrecarregamento docente ¢ uma realidade que nio pode ser ignorada. A multiplicidade de demandas,
aliada a falta de apoio institucional, contribui para o estresse, a frustragio e o adoecimento de muitos professores.

Quando a responsabilidade pela inclusio recai exclusivamente sobre o docente, sem a constitui¢io de uma
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rede de apoio, a tendéncia ¢ a reprodugio de priticas excludentes. Essa sobrecarga, somada as desigualdades
socioecondmicas dos estudantes, aprofunda ainda mais as dificuldades de implementagio da educagio inclusiva.
Como lembra Silva (2024), “a inclusio escolar nio pode ser pensada isoladamente, pois estd intrinsecamente
relacionada a um contexto mais amplo de exclusio social” (p. 30).

Apesar desses desafios, hd intimeras possibilidades que apontam para caminhos promissores. A formagio
continuada e a capacitagido especifica dos professores representam um eixo fundamental para a consolidagio de
préticas inclusivas. Programas institucionais, como o Atendimento Educacional Especializado (AEE) e a Politica
Nacional de Educagio Especial na Perspectiva da Educagio Inclusiva, contribuem parafomentar o desenvolvimento
de competéncias docentes voltadas a diversidade.

Outro fator relevante é o uso de tecnologias assistivas e de recursos diddticos inovadores, que potencializam
o processo de ensino e aprendizagem de estudantes com necessidades especificas. Segundo Oliveira (2010),
“a tecnologia, quando bem aplicada, pode ser uma poderosa aliada na superagio de barreiras pedagdgicas e
comunicacionais” (p. 89). Além disso, a construgio de ambientes escolares acolhedores e participativos, nos quais
se valorizem as singularidades e se promovam priticas colaborativas, favorece o sentimento de pertencimento e o
desenvolvimento integral dos estudantes.

Politicas publicas bem estruturadas e com financiamento adequado também sio imprescindiveis. A
implementagio de legislagoes que garantam o direito a educagio inclusiva, como a Lei Brasileira de Inclusio
(Lei n° 13.146/2015), deve ser acompanhada de a¢des concretas no dmbito das instituigdes escolares. Para que
essas politicas se traduzam em realidade, ¢ necessirio o comprometimento dos gestores, professores, estudantes
e comunidade.

Por fim, o envolvimento das familias e da comunidade no processo educacional ¢ um dos pilares da
inclusdo. A participagio ativa dos familiares e o didlogo constante com os profissionais da escola permitem uma
abordagem mais integral e contextualizada das necessidades dos estudantes. Como defendem Mittler e Booth
(2000), “a inclusio nio se realiza apenas na escola, mas por meio da articulagio entre os diversos setores da
sociedade” (p. 76).

Dessa forma, a superagio dos obstdculos e a potencializa¢io das oportunidades na Educagio Inclusiva
requerem um esfor¢o conjunto e sistémico. £ necessirio romper com légicas segregadoras e investir na construgio
de uma escola que reconhega, respeite e valorize a diversidade como principio ético e politico. Assim, a Educagio
Inclusiva poderd consolidar-se nao apenas como uma diretriz legal, mas como uma prdtica cotidiana capaz de

transformar vidas e promover justica social.

Metodologia

Esta pesquisa/estudo aborda as priticas pedagdgicas inclusivas aplicadas tanto na Educagio Bésica
quanto no Ensino Superior, com o objetivo de identificar, analisar e comparar estratégias que promovam a
inclusio efetiva em diferentes niveis educacionais.

Para tanto, adotou-se uma abordagem qualitativa, baseada em revisio bibliografica e andlise documental

de legislagoes, diretrizes e artigos académicos recentes sobre Educagio Inclusiva. Foram selecionados estudos
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que abordam metodologias, recursos e praticas pedagdgicas utilizadas em escolas de Educagio Bisica e instituigdes de
Ensino Superior.

Para além da revisio bibliografica, optou-se por incluir uma dimensio empirica a pesquisa, por meio da
realizagio de entrevistas semiestruturadas com professores e gestores atuantes na Educagio Bésica e no Ensino
Superior. Essa escuta buscou captar percepgoes e experiéncias relacionadas as praticas pedagdgicas inclusivas, bem
como os desafios cotidianos enfrentados e as estratégias encontradas para superi-los. As reflexdes advindas dessa etapa serdo
retomadas e discutidas nas se¢oes posteriores deste capitulo, a luz das perspectivas tedricas apresentadas anteriormente.

A andlise dos dados seguiu a técnica de anilise de contetdo, permitindo identificar categorias temdticas
relacionadas s adaptagoes curriculares, uso de recursos acessiveis, estratégias de avaliago diversificada, formagio
docente e apoio institucional. A comparagio entre os niveis educacionais possibilitou evidenciar particularidades
e convergéncias nas praticas pedagégicas inclusivas.

Por fim, esta metodologia buscou fornecer um panorama abrangente e reflexivo sobre as préticas inclusivas,
contribuindo para a constru¢io de propostas pedagdgicas mais eficazes e contextualizadas aos diferentes ambientes

educacionais.
Perspectivas tedricas sobre a inclusio educacional

A educagio inclusiva constitui-se como um paradigma contemporineo que rompe com modelos
excludentes e segregadores, promovendo o direito universal a educagio. Fundamenta-se em principios de igualdade
de oportunidades, valorizag¢io da diversidade humana e construgio de uma escola para todos. Nesse sentido, as
préticas pedagdgicas inclusivas representam estratégias concretas para assegurar o acesso, a permanéncia e o éxito
de estudantes com deficiéncia e outras condigdes de vulnerabilidade no processo educacional (Sassaki, 2006, p.
41). Segundo o autor, “inclusio significa transformar sistemas de ensino para que eles possam acolher todos os
alunos, com e sem deficiéncia, em escolas comuns”. Assim, a escola, em seus diferentes niveis, deve desenvolver
agdes que reconhecam e respeitem as diferencas, eliminando barreiras e garantindo a participagio efetiva de todos
no processo de ensino-aprendizagem.

Na Educagdo Bdsica, as préticas pedagdgicas inclusivas sao orientadas por diretrizes legais e politicas
publicas, como o Plano Nacional de Educagio (Brasil, 2014) e a Politica Nacional de Educagio Especial na
Perspectiva da Educagio Inclusiva (Brasil, 2008). Esses documentos estabelecem o compromisso com a adaptagio
curricular, a oferta de servicos de apoio especializado e a formagio continuada dos professores para atuarem
com a diversidade presente em sala de aula. A legisla¢ao brasileira reconhece a educagio como um direito social e
estabelece a obrigatoriedade da oferta educacional inclusiva, o que demanda mudangas nos modelos pedagégicos
e na organizagio das escolas. Para Vygotsky (1984, p. 103), o desenvolvimento humano ¢ mediado socialmente, e a
aprendizagem se d4 a partir das interagdes que o sujeito estabelece com o meio. Nessa perspectiva, “o que a crianga
consegue fazer hoje com ajuda, serd capaz de fazer sozinha amanha”, evidenciando a importincia da mediagio

pedagégica e do papel ativo do professor no processo inclusivo.
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Mantoan (2003) também argumenta que a escola precisa abandonar priticas homogéneas e adotar
estratégias pedagdgicas que respeitem os diferentes ritmos, estilos e formas de aprender dos alunos. Para a autora,
“ainclusio escolar ndo se limita ao acesso fisico a escola, mas implica a reestruturagio de sua proposta pedagdgica”
(Mantoan, 2003, p. 37). Isso inclui o uso de recursos de acessibilidade, como materiais adaptados, tecnologias
assistivas, intérpretes de Libras e a diversificagio das metodologias de ensino e avaliagdo. A aprendizagem
colaborativa, por exemplo, tem se mostrado uma prética eficaz para promover a interagio entre estudantes com
e sem deficiéncia, favorecendo o desenvolvimento de competéncias sociais e cognitivas, além de contribuir para a
construgio de um ambiente escolar mais democrético e acolhedor.

No Ensino Superior, as priticas inclusivas enfrentam desafios especificos, entre eles a rigidez dos
curriculos, a caréncia de formagio docente para lidar com a diversidade e a auséncia de politicas institucionais
efetivas. Fernandes e Nobrega (2016, p. 120) afirmam que “a presenga de estudantes com deficiéncia na
universidade exige nio apenas adaptagdes fisicas, mas também profundas transformagdes na cultura académica,
que deve se comprometer com uma educagio acessivel e de qualidade”. Dentre as prdticas adotadas nesse nivel de
ensino, destacam-se a flexibilizagio curricular, a oferta de recursos pedagdgicos acessiveis e o fortalecimento da
formagio docente para o uso de metodologias inclusivas. A inclusio no Ensino Superior, portanto, demanda o
envolvimento institucional para a criagdo de politicas e estratégias que promovam a equidade e garantam o pleno
desenvolvimento dos estudantes.

De acordo com Novais (2023, p. 89):

As Tecnologias Digitais da Informagio e Comunicagio (TDICs), quando pensadas a partir da perspectiva
da acessibilidade, tornam-se ferramentas poderosas para a constru¢io de ambientes de aprendizagem
inclusivos. Isso significa que plataformas educacionais, contetdos digitais, recursos audiovisuais e
bibliotecas virtuais devem ser planejados com base em principios de design universal, permitindo que

todos os estudantes, independentemente de suas condigdes, possam acessar e interagir com os materiais

disponibilizados.

Nesse processo, a atuagdo das instituigoes de ensino superior ¢ essencial. Lajolo (2009, p. 54) defende
que “a universidade deve assumir um papel ativo na promogio da diversidade, nio apenas por meio da inclusio
de estudantes com deficiéncia, mas também por meio da valorizagio das mdltiplas formas de conhecimento
e expressdo”. Isso implica repensar o curriculo, os processos avaliativos, os critérios de ingresso e as estruturas
organizacionais para que estejam alinhados com uma educagio verdadeiramente inclusiva. Autores como Moll
(1998) e Pacheco (2011) também destacam a necessidade de articulagio entre teoria e pritica no cotidiano docente,
reforcando que a construgio de prdticas pedagdgicas inclusivas ndo ocorre de forma espontinea, mas demanda
reflexdo critica, planejamento colaborativo e compromisso politico-pedagégico.

Conforme aponta Moll (1998, p. 27): “A pritica educativa inclusiva nasce da praxis transformadora, que
articula a reflexdo e a a¢do em prol da justiga social”.

JdPacheco(2011, p. 112) observa que “é preciso romper com os paradigmas tradicionais de ensino e construir novas
possibilidades de aprendizagem a partir das experiéncias e realidades dos sujeitos”. Em outras palavras, o compromisso com
ainclusio nio se limita a adogio de técnicas ou adaptagdes pontuais, mas requer uma mudanga de postura e a constituicao

de uma cultura institucional comprometida com a democratizagio do ensino.
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Dessa forma, o referencial teérico evidencia que tanto na Educag¢io Bésica quanto no Ensino Superior, as
préticas pedagdgicas inclusivas devem ser compreendidas como agdes intencionais, planejadas e continuas, voltadas
paraa construgio de ambientes escolares e universitdrios acessiveis, acolhedores e equitativos. Tais praticas precisam
estar alicercadas em principios éticos e politicos que promovam a justica social, reconhecendo a diversidade como

um valor e nio como um obstdculo ao processo de ensino e aprendizagem.

Resultados e anilise das entrevistas

A partir das entrevistas semiestruturadas realizadas com professores e gestores atuantes na Educagio Bé-
sica e no Ensino Superior, foi possivel identificar aspectos recorrentes que ajudam a compreender as priticas pe-
dagdgicas inclusivas em diferentes contextos educacionais. A anilise dos dados, realizada com base na técnica de
Andlise de Contetdo, possibilitou a organizagio das informagées em cinco eixos temdticos principais: adaptagoes

curriculares, recursos acessiveis, estratégias de avaliagio, formagio docente e apoio institucional.

1. Adaptagoes Curriculares

Na Educagio Bisica, os relatos demonstram que as adaptagdes curriculares sio frequentes, embora muitas
vezes realizadas de forma improvisada. Uma professora do Ensino Fundamental destacou a auséncia de orienta-
¢Oes sistemdticas: “A gente adapta conforme a necessidade da turma, mas muitas vezes ¢ no improviso, porque falta
orientagdo especifica.”

No Ensino Superior, a dificuldade de flexibilizar o curriculo aparece como um dos principais entraves, em
razdo das exigéncias burocrdticas das institui¢es. Como relatou um coordenador de curso: “Modificar um plano

de disciplina aqui exige um trimite longo. Muitas vezes o professor tenta contornar isso com atividades paralelas.”

2. Recursos Acessiveis

Na Educagio Bésica, os entrevistados apontaram que o Atendimento Educacional Especializado (AEE)
tem papel relevante, mas esbarra na limita¢ao de materiais adaptados, sobretudo no que se refere ao ensino de
Libras para alunos ouvintes. Uma professora observou: “Temos o AEE, mas falta material acessivel, principal-
mente para trabalhar Libras com os ouvintes.”

No Ensino Superior, além da escassez de tecnologias assistivas, destaca-se a auséncia de uma politica
institucional clara voltada 4 acessibilidade digital. Conforme declarou um professor universitrio:

Cada professor faz o que pode, mas falta uma politica institucional de acessibilidade digital.

3. Estratégias de Avaliagio

Tanto na Educagio Bdsica quanto no Ensino Superior, a avaliagio de estudantes surdos ainda repre-
senta um desafio significativo. Professores do Ensino Bdsico relatam o uso de alternativas visuais, como dra-
matizagdes, desenhos e produgdes préticas. Jd no Ensino Superior, algumas iniciativas tém buscado valorizar

apresentagoes em Libras e outras formas de mediagio linguistica. Uma professora de curso de licenciatura relatou:
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Quando percebi que a prova escrita ndo dava certo, comecei a propor debates em Libras e a diferenca

foi enorme.

4. Formagao Docente

A formagio inicial ¢ vista como insuficiente para lidar com as demandas da inclusio, e os programas de
formagio continuada sdo percebidos como esporidicos e pouco aprofundados. No Ensino Bésico, uma docente
observou: “A gente aprende mais no dia a dia do que na faculdade. A disciplina de inclusio foi muito superficial.”

Essa percepgio ¢ compartilhada por docentes do Ensino Superior:

Sabemos pouco sobre ensino bilingue. E muitas vezes nem sabemos como trabalhar com o intérprete

em sala.

5. Apoio Institucional

No contexto da Educagio Bésica, hd indicios de maior articulagio entre os diferentes setores da escola —
professores, gestores e salas de recursos — embora persistam limitagdes de ordem estrutural. Por outro lado, no
Ensino Superior, os relatos indicam a auséncia de politicas de inclusio consolidadas e integradas ao planejamento
pedagdgico. Um gestor académico pontuou:

Falta institucionalizar a inclusio. Sem planejamento, tudo depende da boa vontade dos professores.
Convergéncias e Particularidades

A andlise comparativa dos dados evidenciou pontos de intersegdo entre os dois niveis educacionais. Em
ambos os contextos, a formagio docente e o planejamento pedagdgico aparecem como fragilidades comuns, em-
bora manifestadas de formas distintas. A Educagio Bésica apresenta diretrizes mais definidas no papel, mas en-
frenta a caréncia de infraestrutura e materiais. J4 o Ensino Superior mostra avangos pontuais, mas carece de um
comprometimento institucional mais efetivo com a inclusio.

Esses dados revelam que, apesar dos avangos normativos e de algumas experiéncias bem-sucedidas, ainda
hi um longo percurso a ser trilhado para que a inclusio se efetive como pritica cotidiana, estruturada e transfor-
madora. A consolidagio de uma educagio verdadeiramente inclusiva exige o alinhamento entre politicas publicas,

formagio docente continua e uma gestao comprometida com a diversidade e a equidade.
Consideragdes finais

As priticas pedagdgicas inclusivas, tanto na Educagio Bdsica quanto no Ensino Superior, sio essenciais
para garantir o direito 4 educagio de qualidade para todos, respeitando a diversidade e promovendo a equidade no
processo de aprendizagem. Na Educagio Bisica, essas préticas visam atender as necessidades diversas dos estudantes
desde o inicio da formagio, criando bases sdlidas para o desenvolvimento integral. J4 no Ensino Superior, a inclusio
busca assegurar a permanéncia e o sucesso académico, ampliando as oportunidades e promovendo a diversidade

no ambiente universitdrio.
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Embora os contextos e as demandas especificas variem entre os niveis, o principio norteador é o mesmo:
construir ambientes acessiveis, acolhedores e flexiveis, que considerem as singularidades de cada estudante. Isso
requer a adaptagio de curriculos, a utilizagdo de recursos tecnolégicos e pedagdgicos, a formagio continuada dos
professores e a atuagio comprometida das institui¢des.

A efetivagio da inclusio educacional depende, portanto, de um esforgo coletivo que envolve educadores,
gestores, estudantes e comunidades académicas. E fundamental que as priticas inclusivas sejam vistas nio
apenas como um cumprimento legal, mas como um compromisso ético e pedagdgico com a justi¢a social e a
democratiza¢io do conhecimento.

Investir na ampliagdo e no aprimoramento dessas préticas ¢ investir na constru¢io de uma educagio mais
justa, diversa e transformadora, capaz de formar cidadios criticos e participativos em todos os niveis da formagio

educacional.

Referéncias

BRASIL. Constituicio da Republica Federativa do Brasil de 1988. Brasilia, DF: Senado Federal, 1988.

Disponivel em: https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/constituicao.htm. Acesso em: 14 jun. 2025.

BRASIL. Lei n® 13.005, de 25 de junho de 2014. Aprova o Plano Nacional de Educagio — PNE e d4 outras
providéncias. Didrio Oficial da Unido: se¢do 1, Brasilia, DF, p. 1, 26 jun. 2014. Disponivel em: http://www.
planalto.gov.br/ccivil_03/_at02011-2014/2014/1ei/113005.htm. Acesso em: 14 jun. 2025.

BR ASIL. Lei n® 13.146, de 6 de julho de 2015. Institui a Lei Brasileira de Inclusio da Pessoa com Deficiéncia
(Estatuto da Pessoa com Deficiéncia). Didrio Oficial da Unido: se¢do 1, Brasilia, DF, p. 2, 07 jul. 2015.

BRASIL. Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996. Estabelece as diretrizes e bases da educagio nacional.
Didrio Oficial da Unido: segdo 1, Brasilia, DF, p. 27833, 23 dez. 1996.

BR ASIL. Ministério da Educagio. Secretaria de Educagio Especial. Politica Nacional de Educagio Especial
na Perspectiva da Educagdo Inclusiva. Brasilia: MEC/SEESP, 2008. Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/
arquivos/pdf/politicaeducespecial.pdf. Acesso em: 14 jun. 2025.

CARVALHO, Rosita Edler. Inclusio: a escola e o direito de todos. 6. ed. Rio de Janeiro: WVA, 2004.

GESSER, Audrei. Libras? Que lingua ¢ essa? 2. ed. Sio Paulo: Pardbola Editorial, 2009.
https://revistas.ufg.br/sv/article/view/67103. Acesso em: 20 ago. 2023.

LAJOLO, Marisa. Educagio inclusiva: uma questio de justica social. Sao Paulo: Cortez, 2009.

MANTOAN, Maria Teresa Eglér. Inclusio escolar: o que é? Por qué? Como fazer? Sdo Paulo: Moderna,
2006.



Desafios e possibilidades das praticas pedagégicas inclusivas nos diferentes niveis de ensino 21

MITTLER, Peter; BOOTH, Tony. Understanding inclusive education. London: David Fulton Publishers,
2000.

MOLL, Luis C. Vygotsky e a educagio: aprendizagem como pritica social. Sio Paulo: Cortez, 1998.

NOVAIS, Ivanilda de Almeida; COSTA, Maria Luisa Furlan; CABAU, Nubia Carla
Ferreira. Ensino Hibrido: um processo continuo de gestio de sala de aula. Revista
Polyphonia, Goiénia, v. 31, n. 2, p. 179-193, 2020. Disponivel em:
https://revistas.ufg.br/sv/article/view/67103. Acesso em: 08 ago. 2025.

OLIVEIRA, Marta Gil de. Tecnologia assistiva: recursos e estratégias para a inclusio de pessoas com
deficiéncia. Sdo Paulo: Secretaria dos Direitos da Pessoa com Deficiéncia do Estado de Sdao Paulo, 2010.

ONU. Declaragio Universal dos Direitos Humanos. Paris, 10 de dez. 1948. Disponivel em: https://www.
un.org/pt/universal-declaration-human-rights. Acesso em: 14 jun. 2025.

PACHECO, Joio Carlos. Praticas pedagégicas inclusivas: teoria e pratica. Porto Alegre: Mediagio, 2011.

PRIETO, Rosingela Gavioli.; SOLEDAD, Karina Soledad Maldonado Molina.; GONZALEZ, Roseli Kubo.
Educagio especial e inclusio escolar: tramas de uma politica em implantagio. Educag¢io & Realidade, v. 39, p.
725-743, set. 2014.

QUADROS, Ronice Miiller de. Educagio de surdos: a aquisi¢io da linguagem. Porto Alegre: Artmed, 2004.

SASSAKI, Romeu Kazumi. Inclusio: construindo uma sociedade para todos. 11. ed. Rio de Janeiro: WVA,
2006.

SILVA, Taynan Alécio da. A formagio da identidade do individuo surdo: consideragoes sobre aimportincia da
cultura surda. Orientadora: Solange Franci Raimundo Yaegashi. 2024. 86f. Disserta¢io (Mestrado em Educagio)
— Universidade Estadual de Maring4, Maringd, 2024.

STAINBACK, Susan; STAINBACK, William. Inclusio: um guia para educadores. Porto Alegre: Artmed,
1999.

UNESCO. Declaragio de Salamanca e linha de agio sobre necessidades educativas especiais. Brasilia:
UNESCO/MEC, 1994.

VYGOTSKY, Lev S. A formagio social da mente: o desenvolvimento dos processos psicolégicos superiores.
Tradugio de José Carlos Bruni. Sao Paulo: Martins Fontes, 1984.






CAPITULO 2

A formacao de docentes no ensino superior:
aspectos da lingua de sinais
e da lingua portuguesa

Giovana Cristina de Campos Bezerra’
Carla Beatriz Medeiros Klein?

Cassia Lobato Marins?

Angelisa Goebel*

DOI: 10.29327/5676437.1-2

Introducio

formagio de docentes no ensino superior constitui-se como um eixo central para assegurar a

qualidade do ensino e, a0 mesmo tempo, garantir a democratizagio do acesso e a permanéncia

de diferentes grupos sociais na universidade. Nessa perspectiva, o processo formativo nio pode

se restringir ao dominio dos contetidos disciplinares, pois exige dos professores habilidades comunicativas, peda-

gdgicas e éticas capazes de responder a complexidade das interagdes académicas e as diversidades linguisticas e cul-

turais que caracterizam o espago universitério (Souza, 2023). Trata-se de um processo que ultrapassa a concepgio

tradicional de ensino e aprendizagem, na medida em que implica repensar a identidade do professor universitirio e seu
compromisso com a formagio integral dos estudantes, especialmente em um contexto de pluralidade social e cultural.

A Lingua Portuguesa, como lingua oficial do pafs, ocupa lugar de destaque na construgio da identidade

académica dos estudantes, possibilitando a leitura critica, a produgio cientifica e o acesso a diferentes formas de

! Doutoranda em Estudos linguisticos pela PPGLETR AS-UFPA; Mestra em Letras-UFPEL; Docente EBTT-Letras Libras e
Portugués/IFPA campus Braganga-PA.E-mail: giovana.bezerra@ifpa.edu.br

% Doutoranda em Letras — Estudos da Linguagem pela Programa de Pos-Graduagdo em Letras da Universidade Federal do Rio
Grande (FURG). Docente de Libras no ILA/ FURG. E-mail: carlakl2024@gmail.com

* Doutoranda em Letras — 4rea de concentragio: Estudos da Linguagem pela Programa de Pés-Graduagio em Letras da Universidade
Federal do Rio Grande (FURG). Docente de Libras do ILA / FURG. E-mail: cassiamarins@furg.br

4 Graduada em Pedagogia — Educagio Especial pela Universidade Regional do Noroeste do Estado do Rio Grande do Sul, Uniju,
Graduada em Letras Libras pela Faculdade do Grupo Uniasselvi.



Educagio e Deficiéncia: caminhos para uma sociedade inclusiva 24

letramento. Entretanto, para além dessa centralidade, uma proposta de educagio inclusiva pressupoe reconhecer
outras linguas como igualmente legitimas no processo educativo. Nesse sentido, a Lingua

Brasileira de Sinais (Libras), reconhecida legalmente pela Lei n® 10.436/2002 e regulamentada pelo Decreto ne
5.626/2005, constitui a primeira lingua da comunidade surda e deve ser incorporada como componente indis-
pensivel na formagdo docente, nio apenas por exigéncia legal, mas sobretudo por seu valor cultural, identitdrio e
pedagégico (Brasil, 2002; 2005).

O reconhecimento da Libras como L1 dos sujeitos surdos e da Lingua Portuguesa, especialmente em
sua modalidade escrita, como L2, impe novos desafios ao ensino superior. Essa configuragio bilingue demanda
uma reestruturagio das préticas pedagégicas, exigindo que os cursos de formagio contemplem metodologias es-
pecificas, estratégias diddticas diferenciadas e recursos acessiveis que favorecam o desenvolvimento linguistico dos
estudantes surdos.

Autores como Quadros e Karnopp (2004), Fernandes (2003) e Lacerda (2009) ressaltam que a relagio
entre Libras e Lingua Portuguesa nio deve ser compreendida como oposi¢io, mas como articulagio necessiria
para a inclusio educacional. A Libras representa uma forma de linguagem visual-espacial, com estrutura prépria e
independente, enquanto a Lingua Portuguesa, em sua modalidade escrita, viabiliza a inser¢ao dos surdos na pro-
dug¢io cientifica e na cultura letrada.

Esse debate revela que a formagio docente nio se limita a cumprir exigéncias legais ou curriculares, mas
envolve também uma dimensao ética e politica, na medida em que estd diretamente vinculada a garantia do direito a
educagio em condigdes de igualdade. E necessério, portanto, que os professores sejam preparados para compreender
asurdez nio como auséncia ou deficiéncia, mas como diferenca linguistica e cultural, o que requer posturas pedagé-
gicas mais criticas e dialdgicas. A perspectiva da educagio bilingue se apresenta, nesse contexto, como um caminho
promissor para assegurar nao apenas a acessibilidade, mas também o reconhecimento da identidade surda e a valori-
zagio da diversidade como elemento constitutivo do ensino superior.

Nesse cendrio, este capitulo busca discutir os processos de formagio docente voltados para o ensino superior,
destacando os desafios e as possibilidades relacionados ao ensino e 2 aprendizagem da Lingua Portuguesa e da Libras.

O objetivo ¢ refletir sobre praticas pedagdgicas que possam promover uma educagio mais democritica,
acessivel e plural, comprometida com a valorizagio da diferenga e com a construgio de um espago académico que
reconheca a diversidade como condi¢io constitutiva da docéncia (Almeida, 2012; Freire, 1996; Quadros; Kar-
nopp, 2004). Ao enfatizar essa perspectiva, pretende-se contribuir para o debate contemporineo sobre a inclusio
e oferecer subsidios para a construg¢io de uma universidade mais justa, aberta e sensivel as demandas da sociedade

contemporanea.
Formagio de docentes no ensino superior
A formagio de docentes no ensino superior ¢ central nos debates educacionais atuais, diante de uma socie-

dade plural e em constante transformacio. A docéncia universitdria, antes vista apenas como derivada da expertise

cientifica, vem sendo redimensionada pelas demandas pedagdgicas, éticas, linguisticas e metodoldgicas. Assim, o pro-
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fessor ndo pode ser apenas especialista em sua drea, mas precisa desenvolver competéncias para lidar com a complexi-
dade das préticas formativas e com a diversidade discente.

Durante muito tempo, acreditou-se que o dominio do contetido disciplinar bastava para a docéncia. Hoje, estd
claro que ensinar envolve mediagio de sentidos, construgio de vinculos e compromisso ético com a formagio dos sujeitos
(Santos et al., 2025). Por isso, exige sélida formagio pedagdgica, postura critica e dominio das linguas que estruturam a
comunicagio académica, em especial a Lingua Portuguesa e, em contextos inclusivos, a Libras.

A LDB (Lei n° 9.394/1996), em seu Art. 66, prevé a formagio docente em nivel de pés-graduagio, priori-
zando a dimensio cientifica em detrimento da diddtico-pedagdgica. Essa lacuna gera descompasso entre pesquisa
e prdtica, sobretudo em comunidades plurilingues (Lib4neo, 2013). Nesse cendrio, torna-se necessirio integrar
saberes tedricos, praticos, linguisticos e culturais. Reconhecida legalmente pela Lei n® 10.436/2002 ¢ pelo Decreto
n° 5.626/2005, a Libras ¢ a primeira lingua da comunidade surda, exigindo dos docentes competéncias para atuar
em contexto bilingue.

O docente de Libras, conforme determina o Decreto n® 5.626/2005, deve possuir formagio especifica em
nivel superior, preferencialmente por meio da Licenciatura em Letras-Libras ou de cursos equivalentes reconhecidos
pelo MEC, garantindo competéncia linguistica e pedagdgica para atuar no ensino da Lingua Brasileira de Sinais.
Além disso, profissionais surdos com formagio adequada também podem exercer a docéncia, assegurando nio ape-
nas a transmissao do contetido, mas a valorizag¢io da identidade surda e a promogio de préticas pedagdgicas bilingues,
em consonincia com os principios da inclusio e da educagio de qualidade.

A presenga de estudantes surdos, portanto, nao pode ser vista apenas como acessibilidade, mas como convite
a revisio critica da prdtica pedagdgica. Como observa Silva (2024), a surdez deve ser entendida nio como auséncia,
mas como outra forma de linguagem, o que exige sensibilidade cultural, didlogo intercultural e compreensio das
diferencas linguisticas.

Apesar de a docéncia universitdria se realizar na indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensio, os
programas de pés-graduacio ainda priorizam a formagio cientifica, deixando muitos docentes sem preparo para
lidar com a diversidade. Isso reforca a necessidade de politicas institucionais de formagio inicial e continuada.
Nesse processo, a linguagem tem papel estratégico: a Lingua Portuguesa permanece central, mas a Libras deve ser
igualmente valorizada por sua legitimidade cultural e pedagégica, reconfigurando prdticas e interagdes para um
espago académico mais democritico.

Como ressalta Freire (1996), ensinar exige respeito aos saberes dos educandos. No ensino superior, isso im-
plica abandonar a légica verticalizada e assumir uma docéncia dialégica, ainda mais necessdria diante das diferencas
linguisticas, culturais, étnicas e sociais. A formagio docente, portanto, nio pode restringir-se a titulagio acadé-
mica: precisa articular reflexdo critica, tecnologias educacionais e dominio das linguas que estruturam o processo
formativo (Darius; Pires, 2025).

Cabe ainda destacar que programas de formagio inicial e continuada muitas vezes sio fragmentados e
distantes da realidade pedagdgica. Valorizar a autoformagio, a pesquisa sobre a prépria pritica e comunidades de

aprendizagem entre pares pode ajudar a superar essas lacunas.
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Por fim, a formagdo docente deve ser entendida como compromisso ético com a formagio humana, re-
conhecendo a diversidade e promovendo equidade no acesso, permanéncia e sucesso académico. Como lembram
Cruz e Ferreira (2024), ser professor vai além da profissio: ¢ assumir uma identidade construida no didlogo com

0S outros € com o mundo.
Contextualizag¢io da lingua de sinais e da lingua portuguesa no ensino superior

A inser¢do da Lingua de Sinais no ensino superior é marco fundamental para a inclusio e valorizagio da
diversidade linguistica e cultural das pessoas surdas. Durante décadas, predominou o oralismo, que priorizava a
Lingua Portuguesa falada e escrita, marginalizando a Libras e negando-lhe legitimidade como lingua natural da
comunidade surda. Essa heranga gerou desigualdades educacionais e invisibilizagao cultural.

Superar esse paradigma exige transformar concepgdes pedagdgicas e adotar uma perspectiva bilingue, que reco-
nhece a Libras como primeira lingua (L1) e a Lingua Portuguesa escrita como segunda lingua (L2). Trata-se de sistemas
linguisticos distintos: a Libras, de modalidade viso-espacial, organiza-se por pardmetros especificos — como configuragio
de mios, movimento e expressoes ndo manuais —, enquanto a Lingua Portuguesa é oral-auditiva e escrita, com regras
fonoldgicas e gramaticais préprias (Quadros; Karnopp, 2004; Strobel, 2008).

O ensino superior deve, portanto, desenvolver priticas que promovam o aprendizado articulado dessas
duas linguas, respeitando as especificidades dos estudantes surdos e evitando associar surdez a déficit cognitivo.
Isso requer reorganizar estratégias de ensino, avaliagio e acompanhamento, incorporando recursos visuais, intér-
pretes de Libras, tecnologias assistivas e materiais adaptados.

A Lingua Portuguesa, como veiculo de produgio cientifica, continua central, mas sua aprendizagem por
estudantes surdos ocorre geralmente de forma tardia e mediada pela Libras. Essa condi¢io exige metodologias especi-
ficas de ensino como L2, com foco no letramento visual, estratégias multimodais e valorizagio das praticas culturais
surdas. Assim, o aprendizado da escrita deve significar inclusio e participa¢io académica.

Valorizar a Libras na universidade garante nio s6 acessibilidade comunicacional, mas também o fortaleci-
mento da identidade surda e o reconhecimento da diferenga como valor educativo. Como defende Skliar (1998),
a surdez deve ser entendida como outra forma de ser e significar o mundo, exigindo das instituicoes e docentes

abertura a préticas plurais de produgio de conhecimento.
A formagio de docentes para o ensino da lingua de sinais

A formagio de docentes para o ensino da Lingua de Sinais constitui um eixo fundamental para a consoli-
dagdo da inclusdo educacional e para a efetivagio dos direitos linguisticos da comunidade surda. A Libras, enquan-
to lingua natural das pessoas surdas, possui estrutura gramatical propria, organizada na modalidade viso-espacial,
com pardmetros especificos de articulagio e regras sintdticas distintas das linguas orais. Ensinar Libras, portanto,
exige ndo apenas dominio linguistico, mas também sensibilidade cultural, compreensio histdrica e compromisso

ético com a valorizacio da diferenca.



A formacgao de docentes no ensino superior: aspectos da lingua de sinais e da lingua portuguesa 27

A legislagio brasileira estabelece parimetros claros sobre quem deve assumir a docéncia em Libras. O
Decreto n® 5.626/2005, que regulamenta a Lei n® 10.436/2002, prevé que o ensino da Libras deve ser ministrado
preferencialmente por professores surdos com formagio em nivel superior, em cursos como Letras-Libras ou dreas
correlatas. Quando nio houver docente surdo disponivel, a docéncia pode ser exercida por profissionais ouvintes
com competéncia comprovada em Libras e titulacio adequada (Brasil, 2005). Essa diretriz refor¢a a centralidade
da comunidade surda na produgio e transmissio do conhecimento linguistico e cultural, reconhecendo que a
experiéncia de ser surdo é constitutiva da pritica pedagdgica nessa 4rea.

Para além do dominio técnico da lingua, a formagdo de professores de Libras deve contemplar aspectos
socioculturais, histdricos e politicos da comunidade surda. Autores como Strobel (2008) e Perlin (2016) ressal-
tam que a identidade do professor de Libras ¢ marcada pela articulagio entre saberes linguisticos e pertencimento
cultural, de modo que sua atuagio vai além do ensino da lingua, tornando-se um espago de afirmagio da cultura
surda e de resisténcia a prdticas homogeneizadoras. Nesse sentido, o professor de Libras atua como mediador de
significados, promotor da inclusio e agente de transformagio social.

No campo pedagégico, a formagio desses docentes deve incluir metodologias especificas de ensino-apren-
dizagem de linguas de sinais, priticas de tradugio e interpretagio, bem como vivéncias em contextos educacionais
reais por meio de estdgios supervisionados. Strobel (2008) destaca que a vivéncia em espagos comunitirios e edu-
cacionais permite ao futuro professor articular a teoria linguistica com as demandas concretas do ensino. Assim, a
pratica pedagdgica ganha densidade ao integrar aspectos formais da lingua com o uso cotidiano e cultural da Libras.

Outro elemento indispensdvel ¢ a formagio continuada. A Libras, como toda lingua viva, estd em constante
transformagio, incorporando novos sinais e variagoes decorrentes de diferentes contextos regionais e sociais. Investir na
capacitagio permanente dos professores garante nio apenas a atualizagio linguistica, mas também a reflexdo critica sobre
as priticas pedagdgicas e a incorporagio de novas tecnologias educacionais.

Gesser (2009) refor¢a que a formagio docente em Libras deve ser pensada como um processo continuo, no
qual a experiéncia profissional se articula com a pesquisa e a militAncia em prol dos direitos da comunidade surda.

Por fim, é importante compreender que a docéncia em Libras nio se restringe a uma fungio instrumental
de ensino da lingua. Trata-se de um espago de afirmagio identitdria e de valorizagio da diferenca cultural, no qual
a pritica pedagdgica deve evitar perspectivas medicalizantes ou assistencialistas. Ao contririo, como defende Skliar
(1998), ¢ preciso compreender a surdez como a presenga de uma outra forma de significar o mundo, e o professor
de Libras como sujeito que contribui para que essa diferenga seja reconhecida, respeitada e incorporada a univer-

sidade como valor constitutivo da educagio inclusiva.
A formagio de docentes para o ensino da lingua portuguesa

A formagio de docentes para o ensino da Lingua Portuguesa ocupa um lugar central na qualidade da educa-
¢a0 brasileira, uma vez que essa disciplina constitui a base para o desenvolvimento das competéncias comunicativas,
criticas e interpretativas dos estudantes. Mais do que instrumento de comunicagio, a lingua materna ¢ um veiculo

de acesso a0 conhecimento, de construc¢io da identidade cultural e de inser¢io na vida académica e social.



Educagio e Deficiéncia: caminhos para uma sociedade inclusiva 28

1. Importincia da Formagio Inicial e Continuada

A formagio inicial, geralmente realizada em cursos de licenciatura, deve oferecer ao futuro professor nio
apenas dominio da gramdtica, da literatura e da linguistica, mas também fundamentagio pedagdgica sélida. Como
argumenta Libineo (2013), o professor de lingua precisa articular o conhecimento cientifico da disciplina com
a capacidade de transformd-lo em saber escolar acessivel aos estudantes. Essa articulagio implica compreender o
ensino de Lingua Portuguesa como prética social, que envolve tanto a norma culta quanto a diversidade de usos
linguisticos presentes na sociedade.

A formagio continuada, por sua vez, ¢ indispensivel para que os docentes acompanhem as mudangas no
campo da linguagem e da educagio. Oficinas, cursos de aperfeicoamento, grupos de estudo e pesquisas colabora-
tivas favorecem a atualizagdo tedrica e metodoldgica, além de possibilitarem o intercimbio de experiéncias peda-
gdgicas. Kleiman (2005) destaca que a formagio continua é essencial para o fortalecimento de priticas voltadas ao

letramento critico, superando uma visio meramente normativa da lingua.
2. Desafios na Formagio Docente

Um dos principais desafios da formagio docente em Lingua Portuguesa é a necessidade de conciliar teoria
e pritica. Muitas vezes, os cursos de licenciatura apresentam forte énfase em contetidos linguisticos e literdrios,
mas deixam em segundo plano a dimensio diddtico-pedagdgica. Como observa Antunes (2003), ndo basta co-
nhecer a estrutura da lingua: ¢ preciso criar condigbes para que o estudante desenvolva competéncias de leitura e
escrita em contextos reais de uso.

Outro desafio diz respeito a diversidade linguistica do Brasil. O pafs abriga diferentes variantes do portu-
gués, além de linguas indigenas, migratdrias e de sinais, o que exige do professor sensibilidade para lidar com essa
pluralidade sem adotar posturas excludentes. A formagio docente deve, portanto, capacitar os futuros professores
a valorizar as variagdes linguisticas e a utilizd-las como ponto de partida para a aprendizagem da norma culta, em

vez de trati-las como “erros” ou deficiéncias.

3. Abordagens Pedagégicas e Metodoldgicas

No campo metodoldgico, a formagio de professores de Lingua Portuguesa deve contemplar diferen-
tes abordagens que articulem gramitica, leitura, produg¢io textual e literatura. Metodologias tradicionais
centradas apenas na memorizagio de regras tém se mostrado insuficientes para responder as demandas da
contemporaneidade. Por isso, abordagens baseadas em géneros textuais (Bakhtin, 2003; Dolz; Schneuwly,
2004) tém se consolidado como alternativas eficazes, pois permitem que o ensino da lingua esteja vinculado
a situagOes concretas de comunicagao.

Além disso, metodologias ativas, como projetos de escrita, rodas de leitura e debates criticos, favo-

recem a autonomia dos estudantes e aproximam o ensino da realidade social. O uso de recursos digitais e
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plataformas interativas amplia ainda mais essas possibilidades, permitindo explorar diferentes linguagens e

midias no processo de ensino-aprendizagem (Rojo, 2012).
4. Perspectiva Critica da Formagio

A formagio de docentes para o ensino da Lingua Portuguesa nio pode restringir-se a transmissio de con-
teddos. E necessdrio preparar professores capazes de problematizar o ensino da h'ngua como prdtica social, pro-
movendo a reflexdo critica dos estudantes e o desenvolvimento de sua cidadania. Como defende Freire (1996),
ensinar lingua exige criar condi¢es para que o educando “leia 0 mundo” antes de ler a palavra. Assim, o professor
de Lingua Portuguesa precisa atuar nio apenas como transmissor de normas gramaticais, mas como mediador do
didlogo entre linguagem, cultura e sociedade.

O docente de Lingua Portuguesa precisa ser compreendido para além do dominio linguistico, assumindo
uma identidade critica e formativa, capaz de articular préticas de leitura, escrita e andlise linguistica com reflexoes
sobre cultura, cidadania e diversidade.

Como defende Soares (2002), ensinar lingua é também ensinar modos de participagio social; Antunes
(2003) refor¢a que o trabalho docente deve integrar usos reais da linguagem; Geraldi (1997) destaca a importincia
da mediagio do professor no processo dialégico; e Rojo (2012) enfatiza priticas de multiletramentos. Assim, o
perfil desse profissional deve conjugar competéncia cientifica, postura critica e compromisso ético com a formagio

de sujeitos capazes de interagir em diferentes esferas discursivas.
Inter-relagoes entre a lingua de sinais e a lingua portuguesa na formagio docente

A formagio docente para o ensino da Lingua de Sinais e da Lingua Portuguesa exige uma compreensio
aprofundada das inter-rela¢des que atravessam esses dois sistemas linguisticos. A Libras nio ¢ apenas um recurso
comunicacional, mas um sistema linguistico completo, com estrutura gramatical prépria, articulado na modali-
dade viso-espacial e fundamentado em parimetros como configura¢io de mios, movimento, localizagio, orien-
tagdo e expressdes nio manuais (Quadros; Karnopp, 2004). J4 a Lingua Portuguesa, estruturada na modalidade
oral-auditiva e escrita, organiza-se por regras fonoldgicas e sintdticas que diferem radicalmente das da Libras. Essa
distingdo exige que os docentes reconhegam as especificidades de cada lingua para mediar, com sensibilidade, os
processos de ensino—aprendizagem em contextos bih’ngues.

Nesse sentido, ¢ fundamental que a formagio docente prepare o professor para atuar em situagdes em que
a Libras se apresenta como primeira lingua (L1) dos estudantes surdos e a Lingua Portuguesa como segunda lingua
(L2), em sua modalidade escrita. Fernandes (2003) ressalta que o ensino da Lingua Portuguesa para surdos nio deve
reproduzir metodologias concebidas para ouvintes, mas sim considerar a mediagio pela Libras, respeitando as par-
ticularidades linguisticas dos aprendizes. Ao compreender a Lingua Portuguesa como L2, o docente ¢ chamado a
desenvolver estratégias de ensino que favorecam o letramento visual, a tradugio interlinguistica e a produgio de textos

em diferentes géneros, promovendo a inser¢io do estudante surdo no universo académico e cientifico.
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Outro aspecto essencial dessas inter-relagdes ¢ a dimensido cultural e identitdria da surdez. A Libras nio
representa apenas um cédigo linguistico, mas também uma expressio de identidade e pertencimento. Como afir-
ma Strobel (2008), a lingua de sinais ¢ elemento constitutivo da cultura surda, devendo ser respeitada e valorizada
em todos os espagos educativos. Assim, compreender as inter—relagc’)es entre Libras e Lingua Portuguesa implica
também reconhecer a surdez como diferenga, e nio como deficiéncia. Skliar (1998) reforga essa perspectiva ao
defender que a surdez deve ser entendida como presenga de outra forma de ser e de significar o mundo, o que
demanda préticas pedagdgicas éticas e nio medicalizantes.

No campo metodoldgico, essas inter-relagdes se traduzem na necessidade de formar professores capazes
de transitar entre os dois sistemas linguisticos e de promover préticas pedagdgicas bilingues. Isso implica refletir
sobre quando e como usar cada lingua, como estabelecer pontes entre conceitos, e como recorrer a recursos visuais,
tecnoldgicos e textuais para favorecer o aprendizado. Quadros e Schmiedt (2006) destacam que politicas institu-
cionais claras sio fundamentais para assegurar a efetivagio do bilinguismo educacional, garantindo que a Libras
seja reconhecida como L1 e a Lingua Portuguesa como L2, em consonincia com a legislagio vigente.

Por fim, cabe ressaltar que a formagio docente, nesse campo, deve ser permeada por uma postura critica
que v4 além do cumprimento de normas legais. O professor precisa assumir seu papel de mediador entre linguas e
culturas, promovendo uma pritica educativa que nio sé assegure a acessibilidade, mas que valorize a diversidade
como elemento constitutivo da universidade.

Como afirma Perlin (2016), o reconhecimento da diferenga é condi¢io indispensdvel para a construgio de
uma educagio verdadeiramente inclusiva, em que a pluralidade linguistica e cultural seja entendida como riqueza

e nio como obsticulo.
Desafios e perspectivas para a formagio docente no ensino superior

A formagio docente no ensino superior enfrenta desafios que refletem transformagées sociais, tecnolégi-
cas e educacionais. Muitos professores ingressam na carreira com sélida formagio cientifica, mas sem preparo pe-
dagdgico em metodologias de ensino, avalia¢io ou tecnologias educacionais, o que dificulta a inovagio e a adapta-
¢do as demandas atuais (Tardif, 2014). A formagio pedagdgica torna-se, assim, requisito essencial para a mediagio
da aprendizagem em ambientes plurais.

Outro desafio ¢ a integragdo das tecnologias digitais. Embora ampliem o acesso, muitos docentes encon-
tram dificuldades para incorpord-las criticamente, o que gera resisténcia ou uso superficial. E preciso compreen-
dé-las como aliadas pedagdgicas (Libineo, 2013). Soma-se a isso a pressdo pela produtividade no tripé ensino-pes-
quisa-extensdo, que reduz o tempo para o aprimoramento diddtico e o acompanhamento dos estudantes. Como
observa Né6voa (2009), o desenvolvimento profissional docente depende de condigbes institucionais que permi-
tam equilibrar ciéncia, compromisso social e pedagogia.

A diversidade também impde desafios: lidar com estudantes de diferentes origens culturais, linguisticas e
sociais — surdos, indl’genas, quilombolas, migrantes e outros — requer praticas pedagégicas que reconhegam a

pluralidade como valor e promovam permanéncia e sucesso académico (Freire, 1996).
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Apesar dos obstéculos, hd avangos. Programas de formagio continuada, oficinas e grupos de pesquisa fa-
vorecem atualizagio tedrica e troca de experiéncias. As metodologias ativas, ao colocar o estudante como protago-
nista, estimulam pensamento critico, autonomia e corresponsabilidade. Além disso, parcerias entre universidades
e centros de pesquisa ampliam a produgio cientifica sobre docéncia e fortalecem redes de apoio entre professores.

Politicas institucionais também sdo decisivas: oferecer condi¢des de trabalho, incentivo a formagio e reco-
nhecimento académico motiva o desenvolvimento continuo. Em sintese, a formagio docente deve ser entendida como

processo dindmico e permanente, articulando exceléncia académica, compromisso ético e valorizagio da diversidade.
Metodologia

A presente investigagdo foi conduzida a partir de uma abordagem qualitativa, de natureza descritiva e explora-
téria, tendo como objetivo compreender os processos de formagio docente no ensino superior voltados a atuagio com
a Lingua Brasileira de Sinais (Libras) e a Lingua Portuguesa. Essa escolha metodoldgica se justifica pela pertinéncia da
pesquisa qualitativa em captar signiﬁcados, representagdes e praticas relacionadas ao ensino em contextos inclusivos, per-
mitindo uma andlise mais profunda do fen6meno estudado (Minayo, 2007).

O percurso metodoldgico adotado articulou duas estratégias principais: a revisio bibliogrifica e a pesqui-
sa documental. A revisio bibliogrifica concentrou-se em obras de referéncia sobre formagio docente, educagio
inclusiva e bilinguismo, incluindo autores como Quadros e Karnopp (2004), Fernandes (2003), Tardif (2014),
Libineo (2013) e Strobel (2008), entre outros. Buscou-se, assim, situar a discussdo no campo teérico e identificar
consensos e divergéncias em torno da formagio de professores para atuar no ensino superior em contextos de di-
versidade linguistica.

Complementarmente, foi realizada pesquisa documental, que envolveu a andlise de legislagoes educacio-
nais, como a Lei de Diretrizes e Bases da Educag¢io Nacional (Lei n° 9.394/1996), a Lei n® 10.436/2002 ¢ o Decreto
n25.626/2005, além da Lei Brasileira de Inclusio (Lei n2 13.146/2015). Também foram examinados documentos
institucionais de universidades publicas e privadas, como matrizes curriculares de cursos de licenciatura, diretrizes
de formagio continuada e planos pedagégicos de cursos. O critério de sele¢io desses documentos baseou-se na
relevincia para a formagio de professores em contextos bilingues e inclusivos, bem como na representatividade de
diferentes regides do Brasil.

A andlise dos dados ocorreu por meio da técnica de andlise de contetido, conforme proposta por Bardin
(2011), permitindo a organizagio do material em categorias temdticas. Entre elas, destacaram-se: (i) concepgoes
de docéncia no ensino superior; (ii) desafios e perspectivas da formagio docente; (iii) inser¢do da Libras como L1
e da Lingua Portuguesa como L2; e (iv) politicas publicas de inclusio educacional. Essa categorizagio possibilitou
identificar recorréncias, lacunas e tensdes presentes tanto na literatura quanto nos documentos analisados.

Cabe ressaltar que a pesquisa buscou integrar as vozes de autores da comunidade surda, como Strobel
(2008) € Perlin (2016), de modo a contemplar perspectivas internas a prépria experiéncia da surdez. Tal escolha
metodoldgica visou superar a visdo restrita de uma andlise exclusivamente externa e garantir maior legitimidade

a0 estudo.



Educagio e Deficiéncia: caminhos para uma sociedade inclusiva 32

Assim, a metodologia ndo se restringiu a uma revisao de literatura, mas constituiu um processo de anilise
critico-interpretativa que permitiu articular referenciais tedricos, documentos normativos e prdticas institucio-
nais. Esse percurso possibilitou compreender os desafios da formagio docente no ensino superior, evidenciando a
necessidade de politicas consistentes, programas de capacitagio e prdticas pedagdgicas que reconhegam a diversi-
dade linguistica e cultural como constitutiva da universidade.

A pesquisa seguiu abordagem qualitativa de cardter exploratério, fundamentada em revisio bibliogrifica
e andlise documental, complementada pela sele¢io criteriosa de produgdes académicas e legislagdes pertinentes ao
ensino de Libras e da Lingua Portuguesa. Foram priorizados estudos recentes, publicados em periédicos e livros
da drea de educagio bilingue e formagio docente, considerando a relevincia dos autores e a contribui¢io para o
debate tedrico. Além disso, a investigagio contemplou experiéncias relatadas em pesquisas anteriores e praticas
institucionais observadas no ensino superior, de modo a oferecer um panorama critico sobre os desafios e perspec-

tivas da docéncia nesse contexto.
Educagio de surdos e a lingua de sinais

A educagio de surdos, historicamente, foi atravessada por disputas de paradigmas pedagégicos que, por
muito tempo, privilegiaram préticas excludentes, como o oralismo, em detrimento do reconhecimento da dife-
renga linguistica e cultural da comunidade surda. O paradigma oralista, ao centrar-se exclusivamente na Lingua
Portuguesa falada, marginalizou a Lingua Brasileira de Sinais (Libras), negando-lhe o estatuto de lingua natural e
plena. Esse movimento gerou consequéncias negativas para a escolarizagio de gerages de pessoas surdas, muitas
vezes vistas sob a Gtica da deficiéncia e ndo da diferenca (Skliar, 1998).

A virada epistemoldgica ocorreu com a conquista de direitos linguisticos, especialmente a partir da Lei n°
10.436/2002 e do Decreto n® 5.626/2005, que reconheceram oficialmente a Libras como meio de comunicagio e
expressio, assegurando-lhe legitimidade social, cultural e educacional.

Enquanto lingua de modalidade viso-espacial, a Libras organiza-se em torno de parimetros especificos, como
conﬁguragio de mios, movimento, orientagao, localizagio no espago e expressoes Ndo manuais, o que lhe confere es-
trutura gramatical prépria e independente (Quadros; Karnopp, 2004). A consolidagdo dessa perspectiva rompe com
concepgoes reducionistas que vinculavam a surdez a auséncia de Iinguagem, reafirmando-a como presenga de outra
forma de significar o mundo e de construir conhecimento (Strobel, 2008). Reconhecer essa complexidade linguistica
significa ndo apenas admitir a diferenga, mas valorizi-la como expressio de diversidade humana.

No campo educacional, o reconhecimento da Libras como primeira lingua (L1) da comunidade surda im-
plica compreender que a aquisi¢io da Lingua Portuguesa, especialmente em sua modalidade escrita, ocorre como
segunda lingua (L2). Trata-se de sistemas linguisticos radicalmente distintos, que se organizam em modalidades
diferentes: enquanto a Libras utiliza-se do canal Viso—gestual, a Lingua Portuguesa estrutura-se predominante—
mente na modalidade oral-auditiva e na escrita. Essa diferenga exige metodologias pedagdgicas préprias, capazes de
respeitar as singularidades dos sujeitos surdos e de evitar a imposi¢io de modelos inadequados que comprometam

sua aprendizagem (Fernandes, 2003; Lacerda, 2009).
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E fundamental, portanto, que as institui¢des de ensino superior abandonem préticas homogeneizadoras e
construam percursos educativos que reconhegam a pluralidade linguistica como um direito.

A educagio bilingue para surdos parte do principio de que a Libras deve ser a lingua de instrugio e interagio
social, enquanto a Lingua Portuguesa escrita garante acesso ao letramento académico, cientifico e cultural. Essa
proposta, além de atender a determinagdes legais, representa um posicionamento politico e pedagégico em favor
da equidade educacional. Para que essa perspectiva se efetive, a formagio docente precisa preparar os professores
para lidar com as especificidades do bilinguismo surdo, desenvolvendo estratégias que favorecam o letramento
visual, a utilizagdo de recursos multimodais e a mediagio interlinguistica (Perlin, 2016).

Nesse sentido, mais do que um recurso de acessibilidade, a Libras deve ser compreendida como dimensio
identitdria, cultural e epistémica constitutiva da experiéncia surda.

A presenga da Libras no ensino superior desafia, portanto, modelos tradicionais de ensino e exige dos docentes
uma postura critica, ética e dialégica. Compreender a surdez como diferenca linguistica e cultural, e nio como
déficit, é condi¢do para que a universidade se constitua em espago inclusivo e democritico. Como salienta Strobel
(2008), a lingua de sinais ¢ elemento central da cultura surda e, quando valorizada no espago académico, contribui
para o fortalecimento da identidade, a amplia¢do da participagio social e a construgio de uma educagio superior

verdadeiramente plural e inclusiva.
Aspectos da lingua portuguesa no contexto da educagio bilingue

A Lingua Portuguesa, enquanto idioma oficial do Brasil e lingua de circulagio cientifica, ocupa posi¢io
central no sistema educacional, sendo elemento indispensivel para o desenvolvimento das competéncias de leitu-
ra, escrita e produgio académica. No entanto, para os estudantes surdos, o aprendizado da Lingua Portuguesa es-
crita apresenta desafios significativos, resultantes no de limitagdes cognitivas, mas das diferengas estruturais entre
a Libras e o portugués. Enquanto a primeira se constitui em modalidade viso-espacial, organizada por parimetros
especificos de articulagio, a segunda se estrutura nas modalidades oral-auditiva e escrita, regida por regras fonold-
gicas e gramaticais proprias (Quadros; Karnopp, 2004).

Essa diferenga de modalidade implica que a aquisi¢do da Lingua Portuguesa escrita pelos surdos ocorre, na
maioria das vezes, de forma mediada pela Libras. Em virtude disso, o ensino de portugués para surdos nio pode ser
conduzido com as mesmas metodologias utilizadas com estudantes ouvintes, sob pena de comprometer a apren-
dizagem e reforgar processos de exclusio. A educagio bilingue, ao propor a Libras como primeira lingua (L1) e a
Lingua Portuguesa escrita como segunda lingua (L2), surge como alternativa pedagégica consistente, na medida
em que respeita a lingua natural dos surdos e lhes oferece meios de acesso a cultura escrita de forma contextualiza-
da e significativa (Fernandes, 2003; Brito, 2014).

A abordagem bilingue, contudo, exige mais do que a presenga formal das duas linguas no curriculo. E
necessdrio investir em metodologias especiﬁcas que promovam o letramento visual, a mediagio interlingul’stica €eo
uso de estratégias multimodais que favorecam a compreensio e a produgio de textos. Nesse processo, a leitura e a

escrita em Lingua Portuguesa devem ser trabalhadas nio como simples decodificagio de signos, mas como priticas
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sociais vinculadas a construg¢do de sentidos e ao exercicio da cidadania. Essa perspectiva contribui para a inser¢io
dos surdos na vida académica e cientifica, 20 mesmo tempo em que respeita seus modos préprios de significar o
mundo (Lacerda, 2009).

Outro aspecto relevante consiste no reconhecimento da diversidade linguistica do Brasil. Ao lado da Lin-
gua Portuguesa, coexistem linguas indigenas, migratérias e de sinais, o que evidencia a necessidade de compre-
ender o portugués escrito como uma das linguas do pafs, e nio como a tnica forma legitima de expressio. Essa
concepgio amplia as possibilidades de atuagio pedagdgica e impede que a lingua seja utilizada como instrumento
de exclusido. Para o estudante surdo, em particular, tal perspectiva refor¢a a importincia de conceber o ensino da
Lingua Portuguesa escrita como direito linguistico e nio como imposi¢io cultural.

A formagio docente, nesse contexto, desempenha papel crucial. E preciso que os professores estejam pre-
parados para reconhecer a Libras como L1 e a Lingua Portuguesa como L2, articulando estratégias que evitem
reduzir o aprendizado do portugués a exercicios de memorizagio ou normatividade gramatical. Como defende
Freire (1996), ensinar lingua implica criar condigées para que o estudante “leia 0 mundo” antes de ler a palavra.
Dessa forma, o ensino de portugués para surdos deve ser concebido como pritica social, capaz de integrar os sujei-
tos a produgio do conhecimento e de lhes garantir condi¢des de participagio plena na sociedade.

Assim, compreender os aspectos da Lingua Portuguesa no contexto da educagio bilingue nio se limita
a uma questdo metodoldgica, mas envolve uma dimensio ética e politica. Ao garantir aos surdos o direito de
aprender a Lingua Portuguesa escrita sem negar sua lingua natural, a educagio bilingue contribui para a cons-
trugio de uma universidade mais inclusiva, democrdtica e sensivel a pluralidade linguistica que constitui o

tecido social brasileiro.
Politicas publicas e formag¢io docente para a educagio inclusiva

A Lingua Portuguesa, enquanto idioma oficial do Brasil e lingua de circulagao cientifica, ocupa posi¢ao
central no sistema educacional, sendo elemento indispensavel para o desenvolvimento das competéncias de
leitura, escrita e produ¢io académica. No entanto, para os estudantes surdos, o aprendizado da Lingua Por-
tuguesa escrita apresenta desafios significativos, resultantes nao de limitagdes cognitivas, mas das diferengas
estruturais entre a Libras e o portugués. Enquanto a primeira se constitui em modalidade viso-espacial, organi-
zada por parimetros especificos de articulagio, a segunda se estrutura nas modalidades oral-auditiva e escrita, regida
por regras fonoldgicas e gramaticais préprias (Quadros; Karnopp, 2004).

Essa diferen¢a de modalidade implica que a aquisi¢io da Lingua Portuguesa escrita pelos surdos ocorre, na
maioria das vezes, de forma mediada pela Libras. Em virtude disso, o ensino de portugués para surdos nio pode ser
conduzido com as mesmas metodologias utilizadas com estudantes ouvintes, sob pena de comprometer a apren-
dizagem e reforgar processos de exclusio. A educagio bilingue, ao propor a Libras como primeira lingua (Li) e a
Lingua Portuguesa escrita como segunda lingua (L2), surge como alternativa pedagégica consistente, na medida
em que respeita a lingua natural dos surdos e lhes oferece meios de acesso a cultura escrita de forma contextualizada

e significativa (Fernandes, 2003; Brito, 2014).
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A abordagem bilingue, contudo, exige mais do que a presenga formal das duas linguas no curriculo. E
necessirio investir em metodologias especificas que promovam o letramento visual, a mediagio interlinguistica e o
uso de estratégias multimodais que favorecam a compreensio e a produgio de textos. Nesse processo, a leitura e a
escrita em Lingua Portuguesa devem ser trabalhadas nio como simples decodificagio de signos, mas como praticas
sociais vinculadas a construgio de sentidos e ao exercicio da cidadania. Essa perspectiva contribui para a inser¢io
dos surdos na vida académica e cientifica, a0 mesmo tempo em que respeita seus modos préprios de significar o
mundo (Lacerda, 2009).

Outro aspecto relevante consiste no reconhecimento da diversidade linguistica do Brasil. Ao lado da Lingua
Portuguesa, coexistem linguas indigenas, migratdrias e de sinais, o que evidencia a necessidade de compreender o
portugués escrito como uma das linguas do pais, e ndo como a Gnica forma legitima de expressio. Essa concep¢io
amplia as possibilidades de atuagio pedagdgica e impede que a lingua seja utilizada como instrumento de exclusio.
Para o estudante surdo, em particular, tal perspectiva refor¢a a importincia de conceber o ensino da Lingua Portu-
guesa escrita como direito linguistico e nio como imposigio cultural.

A formagio docente, nesse contexto, desempenha papel crucial. E preciso que os professores estejam pre-
parados para reconhecer a Libras como Li e a Lingua Portuguesa como L2, articulando estratégias que evitem
reduzir o aprendizado do portugués a exercicios de memorizagio ou normatividade gramatical. Como  defende
Freire (1996), ensinar lingua implica criar condi¢oes para que o estudante “leia 0 mundo” antes de ler a palavra.
Dessa forma, o ensino de portugués para surdos deve ser concebido como pritica social, capaz de integrar os sujei-
tos a produgio do conhecimento e de lhes garantir condiges de participagio plena na sociedade.

Assim, compreender os aspectos da Lingua Portuguesa no contexto da educagio bilingue nio se limita a
uma questio metodoldgica, mas envolve uma dimensio ética e politica. Ao garantir aos surdos o direito de aprender
a Lingua Portuguesa escrita sem negar sua lingua natural, a educagio bilingue contribui para a construgio de uma

universidade mais inclusiva, democritica e sensivel a pluralidade linguistica que constitui o tecido social brasileiro.
Consideragdes finais

A formagio de docentes no ensino superior, especialmente no que concerne ao ensino da Libras e da Lin-
gua Portuguesa, revela-se um campo de grande complexidade e, a0 mesmo tempo, de profundas possibili-
dades de transformagdo. Ao longo deste estudo, evidenciou-se que a preparagao adequada dos professores
constitui requisito essencial para a construgdo de uma universidade inclusiva, na qual a diversidade linguis-
tica e cultural ndo seja apenas tolerada, mas reconhecida como valor constitutivo do processo educativo.

A Libras, enquanto lingua natural da comunidade surda, deve ocupar posi¢do de centralidade na
formacdo docente, ndo apenas como componente curricular obrigatério, mas como recurso de ensino, de
interagdo social e de produgao de conhecimento. Reconhecé-la como L1 significa compreender que o estu-
dante surdo acessa 0 mundo e elabora sentidos prioritariamente por meio de uma lingua de modalidade vi-
so-espacial, dotada de gramatica prépria e de legitimidade cultural. Do mesmo modo, a Lingua Portuguesa,

em sua modalidade escrita, precisa ser trabalhada como L2, com metodologias especificas que respeitem a
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diferenca linguistica e promovam o letramento critico e visual. Essa configuragao bilingue, longe de ser um
obstaculo, representa oportunidade de ampliacao dos horizontes educativos, cientificos e culturais.

Os cursos de formacgao de professores, nesse cendrio, precisam avancar além de um curriculo frag-
mentado e insuficiente, incorporando disciplinas, metodologias e praticas que contemplem tanto a Libras
quanto a Lingua Portuguesa no contexto da educagio bilingue. E fundamental que os futuros docentes se-
jam capacitados a transitar entre esses dois sistemas linguisticos, compreendendo a surdez como diferenca
e ndo como déficit. Essa mudanca de perspectiva desloca a énfase da deficiéncia para a diversidade, promo-
vendo praticas pedagdgicas mais dialogicas, criticas e inclusivas.

A analise das politicas publicas evidencia avang¢os significativos, como o reconhecimento legal da
Libras e a consolida¢ao de diretrizes voltadas a educa¢ao bilingue. Contudo, tais conquistas precisam ser
acompanhadas por agdes institucionais consistentes, que assegurem condi¢des concretas de implementa-
¢do: formacao inicial e continuada de qualidade, contratagdo de professores surdos, presenca de intérpretes
qualificados, produ¢ao de materiais acessiveis e investimento em pesquisas que valorizem a perspectiva da
propria comunidade surda. Sem essas medidas, ha o risco de que a legislagdo permanega como conquista
formal, mas de alcance limitado na pratica educacional.

Portanto, a formagdo docente no ensino superior deve ser compreendida como compromisso ético,
politico e social. Trata-se de preparar professores ndo apenas para transmitir contetidos, mas para construir
ambientes educativos plurais, capazes de reconhecer e valorizar os multiplos modos de ser, comunicar e
aprender. Ao fortalecer a presenca da Libras e ao garantir metodologias adequadas para o ensino da Lingua
Portuguesa escrita como L2, a universidade da passos importantes para se tornar, de fato, um espago demo-
cratico, acessivel e comprometido com a justica social.

Em sintese, os desafios da formacdo docente na educagdo bilingue de surdos ndo se restringem a
questdes técnicas ou metodologicas, mas envolvem escolhas de natureza politica e cultural. Investir na pre-
paracdo de professores criticos, reflexivos e sensiveis a diversidade significa ndo apenas garantir a perma-
néncia e o sucesso académico dos estudantes surdos, mas também reafirmar a universidade como espaco de

producao de conhecimento comprometido com a equidade e a transformacao social.
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Introdugio

inclusio educacional de estudantes surdos tanto na educagio bdsica quanto no ensino

superior, representa um dos grandes desafios contemporineos no campo da educagio. A

efetivagio de prdticas pedagdgicas que respeitem a singularidade linguistica e cultural da

comunidade surda exige nio apenas adaptagdes curriculares e metodoldgicas, mas sobretudo uma formagio

docente que contemple o conhecimento da Lingua Brasileira de Sinais (Libras), bem como a compreensio das
especificidades do processo de ensino-aprendizagem desse publico.

A Constitui¢io Federal de 1988, a Lei de Diretrizes e Bases da Educagio Nacional (Lei n® 9.394/1996) e

o Decreto n? 5.626/2005, que regulamenta o ensino de Libras no Brasil, constituem marcos legais que garantem

os direitos linguisticos e educacionais das pessoas surdas. Contudo, embora o aparato juridico seja expressivo,

observa-se, na prdtica, uma lacuna significativa entre o que estd previsto em lei e a realidade vivida por muitos

estudantes surdos no contexto educacional.
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Em relagio ao Decreto, hd as seguintes especificagoes:

Art. 42 A formagio de docentes para o ensino de Libras nas séries finais do ensino fundamental, no ensino
médio e na educagio superior deve ser realizada em nivel superior, em curso de graduagio de licenciatura
plena em Letras: Libras ou em Letras: Libras/Lingua Portuguesa como segunda lingua.

Parégrafo tinico. As pessoas surdas terdo prioridade nos cursos de formagio previstos no caput.

Art. 5° A formagio de docentes para o ensino de Libras na educagio infantil e nos anos iniciais do ensino
fundamental deve ser realizada em curso de Pedagogia ou curso normal superior, em que Libras e Lingua
Portuguesa escrita tenham constituido linguas de instrugio, viabilizando a formagio bilingue

§ 1° Admite-se como formagio minima de docentes para o ensino de Libras na educagio infantil e nos anos
iniciais do ensino fundamental, a formagio ofertada em nivel médio na modalidade normal, que viabilizar
a formagio bilingue, referida no caput. (Brasil, 2005).

Segundo Skliar (1998), pensar a educagio de surdos requer romper com os paradigmas tradicionais de
normalizagio e deficiéncia, para adotar uma perspectiva sociocultural e linguistica, que reconheca a surdez nio
como auséncia ou perda, mas como diferenca. Nesse sentido, “as praticas pedagdgicas inclusivas precisam ser
concebidas a partir de uma concepgio critica, que dialogue com a diversidade e reconhega a Libras como a primeira
lingua dos surdos, estruturando-se a partir de um modelo bilingue de educagio” (Skliar, 1998, p. 45).

Assim, este capitulo tem por objetivo analisar as priticas pedagégicas inclusivas voltadas para estudantes
surdos, com énfase na atuagio docente e na formagio de professores para atender as demandas especificas dessa
populagio, tanto na educagio bédsica quanto no ensino superior. Com base em uma abordagem bibliogréfica,
pretende-se discutir os avangos, desafios e perspectivas da inclusio de surdos no ambiente escolar e universitdrio,
ressaltando o papel da formagio docente como elemento fundamental para a promogio de uma educagio

verdadeiramente inclusiva.
Fundamentagio tedrica

A construgio de priticas pedagdgicas inclusivas na educagio bisica e no ensino superior passa,
necessariamente, pela ressignificagio do papel docente frente a diversidade. Quando se trata da inclusio de
estudantes surdos, essademanda é ainda mais complexa, exigindo competéncias linguisticas, culturais e pedagdgicas
especificas. A formagio docente, nesse contexto, deve ser pensada no apenas como um processo técnico, mas como
uma pritica critica e continua, fundamentada nos principios da equidade, da acessibilidade e do reconhecimento
da diferen¢a como valor formativo.

Segundo Silva (2024), a inclusdo nio se resume a inser¢io fisica do aluno com deficiéncia na escola comum, mas
implica mudangas profundas na cultura escolar, na organizagio pedagégica e nas concepgdes de ensino e aprendizagem.

De acordo com o autor: “Incluir ¢ transformar o sistema educacional, é reconhecer que as diferencas sio
constitutivas do processo educativo e que a escola precisa ser um espago plural, aberto a escuta, a participagdo e a
aprendizagem de todos” (Silva, 2024, p. 37).

No caso dos estudantes surdos, essa transformagio inclui o reconhecimento da Libras como lingua de
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instrugio e a garantia de professores bilingues e intérpretes educacionais capacitados.

Pesquisas recentes apontam que a formagio inicial e continuada dos professores ainda apresenta lacunas
significativas em relagdo a educagio bilingue de surdos. Para Quadros e Schmiedt (2020), hd uma tendéncia
de compreensio limitada da surdez, muitas vezes associada apenas ao aspecto clinico, o que compromete a
construgio de propostas pedagdgicas coerentes com as necessidades linguisticas dos estudantes surdos.

Na opinido das autoras, “o desafio da formagio docente estd em promover uma ruptura com modelos
medicalizantes, promovendo uma visio cultural da surdez que valorize a Libras e a identidade surda” (Quadros;
Schmiedt, 2020, p. 66).

Alémdisso, a Base Nacional Comum paraa Formagio de Professores (Brasil, 2019) destacaaimportinciade
que os futuros docentes desenvolvam competéncias relacionadas a inclusio,  acessibilidade e 3 educagio bilingue.
No entanto, observa-se que a presenga desses contetidos nos curriculos de licenciaturas ainda ¢ incipiente, sendo,
muitas vezes, tratados de forma superficial ou optativa, o que evidencia a necessidade de politicas puiblicas mais
efetivas no campo da formagio docente inclusiva.

No contexto do ensino superior, a inclusio de estudantes surdos enfrenta desafios estruturais, pedagégicos
e atitudinais. De acordo com Santana (2024), a universidade, enquanto espago historicamente excludente, precisa
se reinventar para garantir nio apenas o acesso, mas também a permanéncia e o sucesso académico dos estudantes
surdos. Isso envolve a criagio de materiais acessiveis, a oferta de disciplinas em Libras, o suporte de tutores e
intérpretes, e a formagio de professores universitirios que compreendam os fundamentos da educagio bilingue.

Ao reconhecer a surdez como uma diferenca linguistica e cultural, o paradigma da inclusio se amplia,
exigindo da escola e da universidade uma mudanga epistemoldgica: deixar de enxergar o aluno surdo como aquele
que deve se adaptar a0 modelo dominante e passar a construir ambientes educacionais que dialoguem com a

Libras, com a cultura surda e com as especificidades do sujeito surdo em processo de aprendizagem.

Metodologia

A presente pesquisa insere-se no campo da abordagem qualitativa, por considerar que a realidade
educacional ¢ constituida por maltiplas dimensdes subjetivas, sociais e culturais que nio podem ser reduzidas a
dados quantificdveis. Conforme afirma Martins (2015), a pesquisa qualitativa busca compreender os significados
atribuidos pelos sujeitos as suas experiéncias, focalizando processos, contextos e interpretagdes, 0 que se mostra
especialmente relevante no estudo das préticas pedagdgicas inclusivas voltadas 4 educagio de surdos. Sendo assim:

[..] as chamadas metodologias qualitativas privilegiam, de modo geral, da andlise de micro processos,
através do estudo das agoes sociais individuais e grupais. Realizando um exame intensivo dos dados, tanto

em amplitude quanto em profundidade, os métodos qualitativos tratam as unidades sociais investigadas
como totalidades que desafiam o pesquisador (Martins, 2015, p. 4)

O tipo de pesquisa adotado ¢ exploratério-descritivo, uma vez que se propde a investigar e descrever
préticas pedagdgicas inclusivas desenvolvidas na educagio bésica e no ensino superior, com énfase na formagio

docente para a inclusdo de estudantes surdos. A abordagem exploratéria ¢ pertinente por tratar de um fendmeno
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ainda em desenvolvimento nas instituigdes educacionais brasileiras, a0 passo que a dimensao descritiva possibilita
o mapeamento das agdes, estratégias e desafios vivenciados por professores e gestores na implementagio de prdticas
bilingues inclusivas.

Como técnicas de coleta de dados, foram utilizados dois instrumentos principais: a andlise documental
e a entrevista semiestruturada. A anilise documental incidiu sobre legisla¢des, diretrizes curriculares, projetos
pedagdgicos e planos de ensino relacionados a inclusio de surdos e a formagio docente nas institui¢des selecionadas.
J4 as entrevistas, realizadas com professores da educagio bisica e do ensino superior, coordenadores pedagégicos
e intérpretes educacionais, visaram captar percepgdes, experiéncias e praticas relativas a inclusio de estudantes
surdos nos diferentes niveis de ensino.

Os sujeitos da pesquisa foram selecionados por meio de amostragem intencional, considerando sua
experiéncia direta com a temdtica investigada. Participaram do estudo oito professores atuantes em escolas ptblicas
bilingues ou inclusivas de educagio bdsica, e cinco docentes universitirios vinculados a cursos de licenciatura e
programas de formagio continuada, todos com atuagio em contextos que envolvem estudantes surdos.

A pesquisa foi apurada em duas escolas puablicas da rede estadual de ensino bésico e na Universidade Esta-
dual do Parand (Unespar), institui¢do reconhecida por suas politicas relacionadas 4 inclusdo. As entrevistas foram
conduzidas presencialmente ou de forma remota, obedecendo 4 disponibilidade dos participantes e as condicoes
sanitdrias vigentes entre margo e julho de 2023.

Os dados coletados foram organizados por meio da andlise de contetdo, conforme os métodos propostos
por Bardin (2016). A partir dessa anilise, foram identificados trés temas principais: as praticas pedagégicas adap-
tadas para o ensino em Libras; os desafios enfrentados pelos professores em sua formagio e atuagio bilingue; e as

agbes institucionais que possibilitam a inclusio de estudantes surdos.
Praticas pedagégicas inclusivas na edugio basica: desafios e possibilidades

A consolidagio de priticas pedagdgicas inclusivas na educagio bdsica no Brasil constitui um imperativo
ético, politico e educacional que desafia os sistemas de ensino a repensarem suas estruturas, curriculos, estratégias
metodoldgicas e concepgdes de ensino. A Declaragio de Salamanca (1994) ji apontava que “as escolas regulares
com orientagio inclusiva constituem o meio mais eficaz de combater atitudes discriminatdrias, criar comunidades
acolhedoras, construir uma sociedade inclusiva e alcangar a educagao para todos” (Unesco, 1994, p. 11). Contudo,
apesar dos avangos Iegais enormativos, a prética escolar cotidianaainda apresentainimeros entraves a concretizagao
da inclusio, especialmente no que diz respeito a atuagio do professor.

No contexto da educagio bisica, as préticas pedagdgicas inclusivas devem considerar a diversidade como ponto
de partida para a aprendizagem, reconhecendo que os sujeitos apresentam multiplas formas de acessar o conhecimento.

De acordo com Mantoan (2015), a inclusido escolar exige que se abandone a légica da homogeneizagio e da
padronizagio, tipica da escola tradicional, e se adote uma perspectiva pedagégica que valorize as diferengas como
dimensoes constitutivas do processo educativo. “Incluir é transformar o ensino, nio apenas adaptar os alunos a ele.

Trata-se de rever o curriculo, as metodologias e a avaliagio” (Mantoan, 2015, p. 92).
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O primeiro grande desafio identificado refere-se a formagio inicial e continuada dos professores. Muitos
educadores ainda ingressam na pratica docente sem a devida preparagio para lidar com a pluralidade de sujeitos em
sala de aula, especialmente estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/
superdota¢io. A Base Nacional Comum para a Formagio de Professores da Educagio Bésica (Brasil, 2019)
estabelece como uma de suas competéncias a atuagio docente com base nos principios da equidade e da inclusao.
No entanto, estudos indicam que os cursos de licenciatura ainda carecem de contetdos aprofundados e praticos
sobre educagio inclusiva, o que compromete a atuagio do professor frente a diversidade (Barreto, 2023, p. 47).

Outro desafio importante diz respeito 4 organizagio do espaco escolar e ao planejamento pedagégico.
Muitas escolas publicas ndo contam com salas de recursos multifuncionais, profissionais de apoio ou materiais
acessiveis. Em alguns €asos, OS professores $30 0s Unicos responsdveis por planejar, executar e avaliar estratégias
pedagdgicas que contemplem todos os estudantes, o que gera sobrecarga e sentimento de impoténcia frente a inclusio.

Para Oliveira (2022), a falta de apoio institucional e de uma politica de inclusio articulada dificulta a
implementagio de prdticas consistentes. “A escola inclusiva depende da cooperagio entre professores, gestores,
familias e 6rgdos educacionais, sendo invidvel delegar tal responsabilidade exclusivamente ao docente” (Oliveira,
2022, p. 103).

Apesar dessas dificuldades, existem experiéncias exitosas que demonstram a viabilidade e a poténcia
das prdticas pedagdgicas inclusivas quando hd compromisso institucional e formagio adequada. O uso de
metodologias ativas, como o ensino colaborativo, a aprendizagem baseada em projetos e a mediagio entre pares,
tem se mostrado eficaz na promogio da participagio de todos os alunos. Além disso, o uso de recursos tecnolégicos
acessfveis, como softwares de leitura, videos com Libras, materiais tdteis e jogos educativos adaptados, contribui
para a democratizagio do ensino.

Nesse sentido, € necessirio repensar também o papel do curriculo e da avaliagdo. A rigidez curricular e os
instrumentos padronizados de avalia¢io constituem obsticulos a aprendizagem significativa dos estudantes com
necessidades especificas. A proposta curricular inclusiva pressupde a flexibilizagio de contetidos, tempos e formas
de aprender e avaliar.

Segundo Carvalho (2021), “a avaliagdo inclusiva nio deve buscar classificar os alunos, mas compreender os
seus processos de aprendizagem e promover o seu desenvolvimento” (Carvalho, 2021, p. 58).

Por fim, destaca-se a importincia da escuta sensivel e da valoriza¢io das trajetdrias escolares dos estudantes.
O educador que compreende a inclusio como processo dialdgico e relacional é aquele que se dispde a conhecer
o sujeito em sua totalidade, respeitando suas formas de expressdo, seus tempos e seus modos de aprender. Essa
perspectiva exige do professor uma postura ética, investigativa e reflexiva, que se atualize constantemente em
didlogo com os principios da justica social, da equidade e da dignidade humana.

Dessa forma, as praticas pedagdgicas inclusivas na educagio bésica ndo sio apenas um conjunto de técnicas,
mas uma mudanca de postura e de paradigma. Os desafios persistem, mas também hd possibilidades concretas
de transformagio da escola em um espago verdadeiramente inclusivo, desde que haja investimento em formagio

docente, recursos acessiveis, gestio democritica e compromisso coletivo com o direito a educagio de todos.
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Entre as préticas observadas nas entrevistas semiestruturadas, pode-se destacar que professores da educa-
¢do bdsica evidenciaram a utiliza¢do constante de recursos visuais e videos em Libras como ferramentas diddticas.
J4 os docentes da educagio bisica revelaram as dificuldades relacionadas a adaptagio dos curriculos e a falta de

formagio continuada especifica para a educagio bilingue.
Inclusio de surdos no ensino superior: acessibilidade e permanéncia

A inclusio de pessoas surdas no ensino superior ¢ um dos maiores desafios enfrentados pelas institui¢coes
de educagio brasileiras no século XXI. Embora avangos legislativos tenham sido conquistados, sobretudo com a
promulgacio da Lei Brasileira de Inclusio (Lei n° 13.146/2015) e do Decreto n® 5.626/2005, que regulamenta o
ensino da Lingua Brasileira de Sinais (Libras), o processo de inclusio ainda é marcado por desigualdades, barreiras
linguisticas, falta de acessibilidade diddtico-metodoldgica e invisibilidade da cultura surda no ambiente académico.

As conquistas legais sdo, de fato, marcos importantes na luta pelos direitos da pessoa surda. O Decreto n®
5.626/2005, ao regulamentar a Lei n® 10.436/2002, estabeleceu que a Libras deve ser ofertada como disciplina
obrigatéria nos cursos de licenciatura, fonoaudiologia e pedagogia. No entanto, a obrigatoriedade da disciplina
nem sempre garante uma formagio consistente para que os docentes possam atender as especificidades linguisticas
dosalunos surdos. Essalacuna afeta diretamente a permanéncia e o desempenho desses estudantes no ensino superior.

E notével que a presenga de estudantes surdos nas universidades brasileiras tem aumentado, especialmente
a partir da adogio de politicas de a¢des afirmativas e da ampliag¢do do acesso via Exame Nacional do Ensino Médio
(ENEM) com recursos de acessibilidade. Apesar disso, conforme apontam Costa e Silva (2022, p. 87), “o ingresso
nio significa permanéncia: muitos alunos surdos desistem do curso devido a auséncia de recursos linguisticos
adequados, professores despreparados e infraestrutura precdria”.

A acessibilidade no ensino superior no se limita a presenca de intérpretes de Libras. Ela envolve a construgio de
um ambiente institucional visualmente acessivel, com sinaliza¢do em Libras, materiais diddticos adaptados, metodologias
visuais, softwares de legendagem automdtica, e principalmente, o respeito a identidade e a cultura surda.

Conforme destaca Skliar (2005), a educagio inclusiva nio pode ser compreendida como um processo de
assimilagio do sujeito surdo ao modelo ouvinte de ensino; trata-se, antes, de garantir que o espago universitdrio se
transforme para acolher maltiplas formas de linguagem, cogni¢io e expressao.

Além da dimensdo comunicacional, hd barreiras atitudinais que dificultam a experiéncia académica da pessoa
surda. Em muitos casos, professores e colegas nio tém contato prévio com a Libras e demonstram resisténcia a adaptagio
de estratégias pedagdgicas. Essa resisténcia é, muitas vezes, sustentada por uma concepgio medicalizante da surdez, que a
interpreta como um déficit a ser superado, e ndo como uma diferenca linguistica e cultural.

Segundo Lacerda e Santos (2021), “a permanéncia de alunos surdos depende da superagio de um modelo
educativo excludente, que nio reconhece as singularidades de seus modos de aprender e de se comunicar” (p. 45).

O acesso a0 conhecimento, neste contexto, torna-se um processo conflituoso e desigual. Muitos estudantes

surdos enfrentam dificuldades com os textos académicos em lingua portuguesa, que frequentemente sio apresentados
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sem adaptagio linguistica.

Para Quadros e Schmiedt (2020), ¢ necessdrio compreender que o portugués escrito ¢ uma segunda lingua
para a maioria das pessoas surdas e, como tal, exige estratégias diddticas especificas. “Nio se trata de traduzir o
contetido, mas de desenvolver priticas pedagdgicas bilingues que valorizem tanto a Libras quanto o portugués,
respeitando as trajetdrias linguisticas dos alunos” (Quadros; Schmiedt, 2020, p. 102).

Outro aspecto relevante refere-se a formagio dos docentes universitdrios. A maioria dos cursos de pés-
graduagio e capacitagio de professores do ensino superior ainda nio contempla contetidos relacionados a inclusio,
a surdez ou a Libras. H4, portanto, uma defasagem institucional na preparagio dos profissionais que atuam com
a diversidade no nivel superior. Como aponta Barreto (2023), “a universidade precisa rever sua fungio social a luz
do paradigma inclusivo e reformular seus curriculos e préticas formativas” (p. 69).

O investimento em politicas institucionais de acessibilidade deve ir além do atendimento individualizado.
E necessirio estabelecer ntcleos de acessibilidade efetivos, que articulem agdes pedagdgicas, tecnolégicas e
culturais. A Libras deve ser reconhecida como lingua de instrugio e nio apenas como recurso complementar.
Nesse sentido, iniciativas como a presenga de professores surdos, a produgio de videos em Libras e a oferta de
disciplinas ministradas diretamente nessa lingua representam avangos concretos em dire¢io a democratizagio do
conhecimento.

Ainclusio de estudantes surdos no ensino superior, portanto, demanda nio apenas vontade politica, mas
mudanga estrutural e epistemoldgica. E preciso descolonizar os saberes académicos, abrindo espago para outras
formas de produgio do conhecimento, que dialoguem com as experiéncias visuais e corporais da comunidade
surda. O reconhecimento da diferenga como valor pedagdgico, a valorizagio da Libras como lingua legitima e
a adogido de priticas pedagdgicas inclusivas sio passos imprescindiveis para garantir nao apenas o acesso, mas o
pertencimento e o sucesso dos surdos no espago universitdrio.

Nas entrevistadas semiestruturadas realizadas em uma universidade, os docentes do revelaram as dificulda-

des relacionadas 4 adaptagio dos curriculos e a falta de formagio continuada especifica para a educagio bilingue.
Formagio docente para a educagio bilingue de surdos: perspectivas e caminhos

A formacio de professores para atuar na educagio bilingue de surdos é uma das exigéncias mais prementes
para a consolida¢io de praticas pedagdgicas inclusivas que respeitem a singularidade linguistica, cultural e
identitdria da comunidade surda. A legislagio vigente ji assegura esse direito, configurando um marco normativo
que demanda transformagdes profundas no curriculo e na pratica docente.

Contudo, o que se observa na realidade das instituigdes formadoras é uma lacuna persistente na preparagio
especifica de professores para lidar com a educagio de surdos em uma perspectiva bilingue, isto ¢, considerando a Libras
como primeira lingua (L1) e a lingua portuguesa como segunda lingua (L2). Esta concepgio estd ancorada em uma visio
sociolinguistica e antropolégica da surdez, em que os sujeitos surdos sio reconhecidos como membros de uma comunidade
linguistica minoritdria e ndo como deficientes auditivos que precisam ser “normalizados” por meio da oralidade.

Quadros (2006) afirma que “a formagio docente bilingue deve ser pensada em termos de competéncia
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linguistica e cultural, demandando do professor nio apenas o conhecimento da Libras, mas a compreensio
das priticas discursivas e pedagdgicas adequadas ao contexto bilingue” (p. 52). Tal afirmagio reforga a tese de
que a simples inser¢do de disciplinas introdutdrias de Libras nos cursos de licenciatura, conforme determinado
pelo Decreto ne 5.626/2005, ¢ insuficiente para formar profissionais capazes de lidar pedagogicamente com a
complexidade das demandas educacionais da populagio surda.

Nessa dire¢io, Lacerda (2019) argumenta que os cursos de formagio docente devem superar a abordagem
instrumental da Libras e investir em curriculos que contemplem as dimensoes epistemoldgicas da educagio
bilingue. Isso implica ofertar componentes curriculares especificos sobre aquisi¢ao de L2 por sujeitos surdos,
praticas pedagdgicas visualmente orientadas, politicas linguisticas inclusivas e, sobretudo, uma aproximagio
critica com a cultura surda e suas epistemologias préprias. Nio se trata apenas de conhecer a Libras como um
cédigo comunicacional, mas de compreender os modos de ser, de pensar e de aprender dos sujeitos surdos, cujas
experiéncias sdo historicamente marcadas por exclusdes e resisténcias.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a formagio de professores (Resolugio CNE/CP ne 2/2015)
ja indicavam a necessidade de que os cursos de licenciatura assegurassem formagio para a diversidade. A Base
Nacional Comum para a Formagio de Professores da Educagio Bdsica (Brasil, 2019) reforga essa perspectiva
ao explicitar competéncias voltadas para a inclusio, a acessibilidade e a valorizagio da diferenga. Todavia, como
observa Barreto (2023), tais orientagdes ainda esbarram em priticas curriculares conservadoras, fragmentadas e
desarticuladas com os contextos reais de atuagio docente.

E nesse ponto que o conceito de prixis docente, conforme proposto por Freire (1996), se mostra essencial.
Para o autor, a formagio critica do educador deve partir de uma reflexio constante sobre sua pratica, numa perspectiva
dialégica e transformadora. Aplicado ao campo da educagio bilingue de surdos, isso implica formar docentes que
questionem o modelo oralista e homogeneizador predominante na histéria da educagio de surdos no Brasil, e que
assumam uma postura ética diante da diferenga linguistica como elemento constitutivo da aprendizagem.

A formagio continuada, nesse sentido, ocupa um lugar estratégico para o desenvolvimento profissional
e para a efetivagdo de préticas pedagdgicas inclusivas e bilingues. Ela possibilita ao professor o aprofundamento
tedrico e pratico, bem como o didlogo critico sobre suas préprias concepgdes e métodos.

Como destacam Quadros e Schmiedt (2020), “a formagio continuada deve romper com a légica da mera
capacitagio técnica e promover o engajamento critico e a valorizagio da cultura surda como componente central
do processo educativo” (p. 78).

A préxis docente orientada por uma perspectiva critica e cultural da surdez contribui para a construgio
de ambientes académicos mais inclusivos, onde a Libras seja reconhecida e respeitada como primeira lingua dos
estudantes surdos, e o portugués escrito seja trabalhado como segunda lingua, respeitando as especificidades
de cada aprendiz. Para tanto, ¢ fundamental que as institui¢coes de ensino superior reformulem seus curriculos
de formagdo docente, incorporando contetdos que abordem a surdez sob a dtica sociolinguistica e cultural,
promovam a capacitagio em Libras e fomentem metodologias que valorizem a diversidade linguistica e cultural
(Lacerda; Santos, 2021).

Assim, a formagio docente para a educagio bilingue de surdos deve ser entendida como um processo
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continuo, ético e politico, que articula teoria e prdtica, conhecimento técnico e sensibilidade cultural, buscando
a transformagio das estruturas educacionais excludentes e a constru¢io de uma educagio verdadeiramente
democritica e inclusiva.

E na experiéncia cotidiana da sala de aula, no enfrentamento dos desafios reais e na construgio coletiva
de saberes que o professor consolida sua identidade pedagégica. Programas de formagio continuada voltados
especificamente a educagio bilingue devem contemplar metodologias visuais, praticas colaborativas com a
comunidade surda, estudos de caso e produgio de materiais diditicos em Libras, articulando teoria e prética de
forma indissocidvel.

Um exemplo bem-sucedido dessa articulagio pode ser observado nas experiéncias de centros de formagio
voltados a educagio de surdos, como 0 CAS (Centro de Capacitagio de Profissionais da Educagio e de Atendimento
as Pessoas com Surdez), vinculados as Secretarias Estaduais de Educagio. Esses centros desenvolvem agdes formativas
com foco no bilinguismo e tém promovido avangos significativos na qualificagio de profissionais da educagio
bésica. Entretanto, tais iniciativas ainda carecem de politicas de abrangéncia nacional, com financiamento continuo
e reconhecimento institucional (Silva, 2024).

Por outro lado, no 4mbito do ensino superior, estudos tém evidenciado uma resisténcia institucional a
inclusdo de estudantes surdos, refletida na escassez de professores preparados para ministrar conteddos em Libras
ou mediar processos de ensino-aprendizagem bilingue (Quadros & Karnopp, 2004; Skliar, 2016; Costa & Silva,
2022). A universidade ainda reproduz um modelo de transmissio de saberes centrado na linguagem verbal escrita,
o que invisibiliza estudantes que se comunicam por meio da lingua de sinais. Para os autores, “nio basta garantir o
acesso fisico a universidade; ¢ preciso garantir o acesso epistémico e linguistico” (p. 91).

Superar esse quadro implica adotar uma perspectiva de alteridade na formagio docente, reconhecendo a
cultura surda e a Libras como pilares da docéncia bilingue (Skliar, 1998). Pensar a surdez a partir da diferenga e ndo
da deficiéncia é o primeiro passo para a construgio de uma educagio verdadeiramente inclusiva. O reconhecimento
da cultura surda como legitima, a valorizagio da Libras como lingua de instrugio e a escuta ativa das experiéncias
dos sujeitos surdos devem compor os pilares de qualquer programa formativo voltado a docéncia bilingue.

Os resultados das entrevistas com professores evidenciam a necessidade de rever os curriculos das
licenciaturas, de ampliar a carga horiria destinada as disciplinas de Libras e a educagio de surdos, bem como de
fortalecer a formagdo continuada. As falas dos docentes também destacaram a importincia da escuta das vozes

surdas nos espagos formativos e da consolidagdo de politicas publicas efetivas de inclusio educacional.

Consideragoes Finais

A formagio docente para a educagio bilingue de surdos configura-se como um elemento central e
estratégico para a efetivagio de préticas pedagdgicas inclusivas na educagio bdsica e no ensino superior. Este
processo demanda uma compreensao critica e ampliada da surdez, que transcenda o paradigma médico e valorize a
identidade linguistica e cultural da comunidade surda, especialmente por meio da valorizagio da Lingua Brasileira
de Sinais como primeira lingua e do Portugués escrito como segunda lingua.

A metodologia empregada neste estudo permitiu identificar, em profundidade, as condi¢des reais de
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inclusio de estudantes surdos. As entrevistas revelaram, por exemplo, a dificuldade de adaptagdo curricular
apontada por docentes da educagio bdsica, a caréncia de formagio continuada especifica para o ensino bilingue
e a escassez de professores preparados para atuar em Libras no ensino superior. Ao mesmo tempo, emergiram
avangos, como a valorizagdo da Libras como lingua de instrugdo em algumas instituigdes e o reconhecimento da
importincia da escuta ativa das vozes surdas nos processos formativos. Esses achados evidenciam tanto os limites
quanto as possibilidades para a construg¢io de uma educagio bilingue mais efetiva e democrdtica.

Os desafios enfrentados pelos docentes, tanto na formagio inicial quanto na continuada, refletem lacunas
institucionais que precisam ser urgentemente enfrentadas por politicas publicas robustas, curriculos que integrem
contetdos especificos sobre surdez e inclusio, e investimentos em centros especializados de formagio e capacitagio.
A prixis docente, na perspectiva freiriana, emerge como um caminho fundamental para a transformagio das
préticas educativas, pautada na reflexio critica, na ética e no compromisso com a diversidade.

Ademais, a constru¢io de ambientes educacionais inclusivos requer uma articulagio entre politicas,
formagio docente, infraestrutura adequada e participagio ativa da comunidade surda. A superagio dos entraves
relacionados a permanéncia e sucesso académico dos estudantes surdos no ensino superior depende, sobretudo,
do compromisso coletivo das institui¢coes de ensino e do poder publico em garantir acessibilidade linguistica,
materiais adaptados e o preparo dos professores para atuar com competéncia e sensibilidade cultural.

Portanto, a educagio bilingue de surdos e a formagio docente orientada para essa perspectiva nio apenas
promovem a inclusio, mas também ampliam os horizontes de uma educagio democrdtica e plural, capaz de

respeitar e valorizar as diferengas como riqueza social e cultural.
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de desigualdades histdricas, perpetuando a exclusio simbdlica e epistemolégica dos sujeitos surdos dos processos
escolares. O curriculo escolar, enquanto expressiao do projeto politico-pedagdgico da institui¢io de ensino, e a

avaliagio da aprendizagem, enquanto ferramenta orientadora do percurso formativo, sio elementos
fundamentais que precisam ser revisitados a luz dos principios da educagio bilingue de surdos e da perspectiva
inclusiva.

A educagio bilingue de surdos, formalmente reconhecida no Brasil por meio do Decreto ne 5.626/2005,
requer a adogio de préticas pedagdgicas que valorizem a Libras como lingua de instrugio, garantindo o acesso ao
conhecimento por meio de uma linguagem visual-espacial, prépria da comunidade surda. No entanto, ainda hi
um distanciamento entre o que estd prescrito legalmente e a realidade cotidiana das escolas, que, muitas vezes, nao
possuem condi¢des materiais e humanas para implementar de forma efetiva uma proposta bilingue inclusiva. Este
cendrio exige o aprofundamento de reflexdes criticas sobre como o curriculo e os processos avaliativos podem, de
fato, atuar como instrumentos de inclusio e nio como dispositivos de exclusio silenciosa.

Nesse contexto, o presente artigo propoe discutir o curriculo bilingue e a avaliagio educacional como
elementos centrais para a inclusio escolar de estudantes surdos, compreendendo-os nio apenas como recursos
técnicos, mas como expressdes politicas e epistemoldgicas de um projeto educacional comprometido com os
direitos humanos, a diversidade linguistica e a justiga social.

A necessidade de problematizar a estrutura curricular e as prdticas avaliativas no contexto da educagio de
surdos se justifica pelo profundo descompasso entre os avangos legislativos conquistados e a persisténcia de praticas
escolares excludentes. Embora o Brasil tenha avangado, nas tltimas duas décadas, na formulagio de marcos legais
e normativos que asseguram os direitos linguisticos e educacionais da populagio surda — como a promulgagio
da Lei n° 10.436/2002, que reconhece a Libras como meio legal de comunicagio, e a aprovagio do jd mencionado
Decreto n® 5.626/2005, ainda se observa uma fragilidade na implementagio de politicas curriculares e avaliativas
que garantam, de forma concreta, o acesso, a permanéncia e a aprendizagem significativa desses estudantes nos
diferentes niveis e modalidades de ensino.

A presenga de estudantes surdos em salas de aula regulares, muitas vezes desacompanhada de priticas
bilingues efetivas e de profissionais qualificados, evidencia o cardter simbélico de uma inclusio que permanece
superficial. O curriculo escolar, frequentemente estruturado a partir de referenciais majoritariamente ouvintes, nio
dialoga com as experiéncias visuais e culturais dos alunos surdos, desconsiderando sua subjetividade linguistica e
identitdria. Nesse cendrio, os processos avaliativos tendem a reproduzir 1égicas normativas de desempenho, voltadas
para a padronizagio, e ndo para a valorizacio da diversidade de saberes, formas de expressio e trajetérias de aprendizagem.
As priticas avaliativas devem respeitar a singularidade linguistica dos sujeitos surdos, valorizando a Libras como lingua de
produgio de conhecimentos, € nio apenas como apoio ao ensino de contetidos escolares” (Silva, 2024).

A avaliagio da aprendizagern, longe de ser um ato neutro e meramente técnico, constitui-se como
um mecanismo de regula¢io pedagdgica e simbdlica. Quando nio adaptada s especificidades linguisticas dos
estudantes surdos, ela se transforma em um dispositivo de exclusio, revelando nio a incapacidade do aluno de
aprender, mas a inadequagio dos instrumentos utilizados para mensurar seu desempenho. Dessa forma, a avaliagio

pode e deve ser ressignificada, tornando-se uma ferramenta dialégica, formativa e acessivel, capaz de mediar o
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processo de aprendizagem e orientar as préticas pedagdgicas de forma justa.

A constru¢io de um curriculo bilingue e de praticas avaliativas inclusivas demanda um esforgo coletivo e
interdisciplinar entre gestores, professores, tradutores e intérpretes de Libras, profissionais da educagio especial
e da comunidade surda. Tal construgio exige a superagido de modelos assimilacionistas e compensatdrios, que
ainda predominam em algumas prticas educacionais, em dire¢io a uma abordagem intercultural, que reconhega
o surdo como sujeito de direitos e produtor de saberes.

O presente estudo justifica-se ndo apenas pela urgéncia de qualificar as préticas educacionais voltadas aos
estudantes surdos, mas também pelo compromisso ético com a construgio de uma sociedade mais justa, plural
e democrdtica. Discutir curriculo e avaliagio sob a dtica da inclusio, com foco na educagio bilingue de surdos,
¢ afirmar a importincia da diversidade linguistica como valor educativo e como condi¢io fundamental para a

efetivagdo do direito a educagio para todos.

Fundamentagio tedrica

A educagio de surdos, no contexto das politicas educacionais inclusivas, tem sido objeto de profundas
discussdes, tanto no campo tedrico quanto no pritico, sobretudo no que tange a constitui¢gio de um curriculo
bilingue e a construgdo de processos avaliativos condizentes com as especificidades linguisticas e culturais da
comunidade surda. Compreender a surdez sob a perspectiva sociolinguistica e cultural — e nio apenas como uma
deficiéncia sensorial — implica reconhecer que os sujeitos surdos constroem sua subjetividade e seus saberes por
meio de uma lingua visual-espacial, a Lingua Brasileira de Sinais (Libras), o que demanda um redesenho curricular
e avaliativo que respeite tal singularidade (Bezerra ez a/. 2025).

A Declaragio de Salamanca (1994), ao estabelecer diretrizes internacionais para uma educagio voltada
a equidade, reforgou a necessidade de que os sistemas educacionais se reorganizem para acolher a diversidade
humana em suas mualtiplas dimensoes. Nesse contexto, a educagio de surdos exige que o ensino seja planejado a
partir de uma perspectiva bilingue e visual, que reconhega e valorize a Lingua de Sinais como principal meio de
construgio de sentidos e aquisi¢io do conhecimento. A presenga da lingua de sinais como lingua de instrugio e
mediagio pedagdgica é essencial para que o curriculo seja, de fato, acessivel aos estudantes surdos, respeitando suas
especificidades linguisticas, cognitivas e culturais. Isso implica a reformulagio dos processos escolares, para que se
tornem coerentes com os modos proprios de aprender, comunicar-se e se expressar visualmente, garantindo nio apenas o
acesso, mas a permanéncia qualificada e a participagio efetiva desses sujeitos nos espagos educacionais que regulamenta seu
uso e ensino, representam marcos legais fundamentais para a consolidagio da educagio bilingue para surdos.

A construgio de uma educagio bilingue para surdos exige que o curriculo escolar seja acessivel nio apenas
em sua forma fisica, mas também linguistica e cultural, assegurando o uso da Libras como L1 e do portugués
como L2” (Quadros; Schmiedt, 2006, p. 45). Estes dispositivos normativos fundamentam o direito de acesso ao
curriculo escolar em uma lingua que de fato seja compreensivel e significativa aos sujeitos surdos, e ndo apenas em

termos de acesso fisico, mas principalmente linguistico, pedagdgico e cultural.
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Segundo Silva (2024, p. 25), “o curriculo bilingue se configura como um projeto pedagdgico que
reconhece a Libras como a primeira lingua (L1) da pessoa surda e o portugués escrito como segunda lingua (L2).
Essa estrutura linguistica exige uma concepgao de curriculo que va além da simples tradugio de contetidos ou da
adaptagio de materiais, mas que se constitua como um espago dialégico e interativo de construgio de saberes em
uma ldgica bilingue e bicultural. Portanto, o curriculo deve ser sensivel 4 visualidade, a0os modos de comunicagio
e a cultura surda, promovendo o protagonismo do estudante surdo no processo de aprendizagem”.

Contudo, a implementag¢io de um curriculo bilingue nas instituigdes escolares brasileiras ainda encontra
diversos entraves. Entre eles, destacam-se: a caréncia de professores fluentes em Libras e capacitados para atuar no
ensino bilingue; a escassez de materiais diddticos em lingua de sinais; e a auséncia de diretrizes curriculares nacionais
que orientem de maneira clara e efetiva a elaboragio e execugio de projetos politico-pedagdgicos bilingues. A
esse respeito, Fernandes (2006) argumenta que o curriculo bilingue para surdos deve ser construido com base
em principios de justica linguistica e respeito as diferencas, sob pena de se perpetuar uma educagio meramente
assimilacionista, que ignora a identidade surda e imp6e modelos pedagégicos excludentes.

No tocante a avaliacdo da aprendizagem, ¢ imperativo reconhecer que os processos avaliativos
tradicionais, centrados exclusivamente na oralidade ou na escrita em portugués, ndo correspondem
as especificidades linguisticas dos estudantes surdos e podem representar uma barreira a participagao
e ao éxito desses sujeitos na vida escolar. A avaliacdo, concebida como instrumento pedagdgico e
inclusivo, deve considerar os conhecimentos do aluno em sua L1 — a Libras — e utilizar instrumentos
adequados a sua realidade linguistica e cultural. Segundo Hoffmann (2005), avaliar ndo é mensurar
ou rotular, mas compreender o processo de aprendizagem do estudante a partir de multiplos olhares,
respeitando sua singularidade e promovendo avancgos significativos.

A avaliagio inclusiva, portanto, deve ser formativa, continua, diagnéstica e adaptada, respeitando os
tempos e modos préprios de aprendizagem dos sujeitos surdos. Deve-se valorizar a produgio visual, os recursos
imagéticos, as representa¢des em Libras e a mediagdo por intérpretes ou professores bilingues, quando necessdrio.
Além disso, ¢ necessirio que as avaliagdes sejam planejadas e executadas em consonincia com os principios do
Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA), que defende maltiplas formas de representagio, expressio e
engajamento no processo educativo (Sebastiin-Heredero, 2020).

E essencial compreender que curriculo, avaliagio e aprendizagem nio sio dimensoes separadas, mas
constituem uma triade interdependente que, quando pensada a partir da perspectiva inclusiva e bilingue, permite
que a escola se torne verdadeiramente acessivel aos estudantes surdos. Essa inter-relagio deve ser mediada por
politicas publicas coerentes, formagio docente continuada e compromisso institucional com a diversidade. O
modelo bilingue de educagio de surdos — que compreende escolas bilingues, classes bilingues e praticas pedagdgicas
diferenciadas — constitui uma alternativa real 4 homogeneizagio curricular e 2 exclusio avaliatéria de sujeitos que
historicamente foram silenciados em contextos educacionais (Feneis, 2014).

E possivel afirmar que a construgio de uma educagio inclusiva de fato passa pela reformulagio
dos processos pedagégicos com base em uma légica bilingue e visual, com um curriculo que acolha as

singularidades linguisticas dos surdos e uma avaliagio que potencialize suas formas de expressio e
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apropriagio do conhecimento. Tal perspectiva exige rupturas com os modelos tradicionais e a constitui¢io

de priticas educacionais centradas na valorizagio das diferencas, na equidade e na justica social.

Metodologia

Este estudo caracteriza-se como uma pesquisa qualitativa, de abordagem exploratéria e descritiva, com o
objetivo de analisar o curriculo bilingue e os processos de avaliagio como instrumentos de inclusio na educagio
de surdos. A escolha pelo método qualitativo justifica-se pela necessidade de compreender, em profundidade, as
préticas pedagdgicas, os discursos e as experiéncias vivenciadas por educadores e estudantes surdos em contextos
educacionais inclusivos.

A pesquisa foi desenvolvida a partir da revisao bibliogrifica e documental, visando embasar teoricamente a
discussio sobre curriculo bilingue, avaliagio e inclusio na educagio de surdos. Foram consultadas obras nacionais
e internacionais, artigos cientificos, documentos oficiais, diretrizes curriculares e legislagoes especificas, como a Lei
n° 10.436/2002 que reconhece a Lingua Brasileira de Sinais (Libras) como meio legal de comunicagio e expressio
da comunidade surda, além das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagio Bilingue de Surdos.

Para compreender a interface entre curriculo e avaliagao, esta pesquisa dialoga com autores que defendem
a concepgio do curriculo bilingue como um projeto pedagdgico que deve reconhecer a Libras como primeira
lingua (L1) do aluno surdo e o portugués escrito como segunda lingua (L2). Segundo Gesser (2009), essa
estrutura curricular deve ir além da simples tradugio de contetidos, configurando-se como um espago dialdgico,
interativo e bicultural, que valoriza a visualidade, os modos de comunicagio e a cultura surda, promovendo o
protagonismo do estudante surdo no processo de aprendizagem. A partir desse entendimento, torna-se imperativo
que os instrumentos avaliativos estejam alinhados a essa concepgio, de modo a garantir a efetiva inclusio e o
reconhecimento das especificidades linguisticas e culturais dos alunos.

A anilise da avaliagio na educagio bilingue para surdos fundamenta-se na perspectiva da avaliagio
formativa, que visaacompanhar o desenvolvimento do estudante em sua trajetéria de aprendizagem, possibilitando
intervengdes pedagdgicas adequadas e respeitosas as suas necessidades comunicacionais. Como destaca Fernandes
(2017), a avaliagio inclusiva deve ser flexivel, contextualizada e participativa, valorizando nio apenas os resultados,
mas também os processos de construgio do conhecimento, sobretudo em contextos bilingues onde a interagio
entre Libras e portugués ¢ fundamental.

Além darevisio tedrica, o estudoincorporouaandlise documental de planos de ensino, projetos pedagdgicos
e relatdrios avaliativos de institui¢des de ensino que adotam o curriculo bilingue. Essa andlise possibilitou
identificar priticas e desafios na implementagio de avaliagdes coerentes com os principios da educagio bilingue
inclusiva. Complementarmente, entrevistas semiestruturadas foram conduzidas com professores especializados
em educagio bilingue para surdos, a fim de captar suas percepgdes sobre o curriculo, a avaliagio e a inclusio escolar.

A escolha das entrevistas como técnica de coleta de dados justifica-se pela riqueza de informagdes que
possibilitam compreender as préticas educativas e as dificuldades enfrentadas no cotidiano escolar, além de
evidenciar a importincia da formagio continuada dos docentes para garantir a qualidade do ensino e a efetividade

dos processos avaliativos em contextos bilingues.
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A anilise dos dados seguiu os procedimentos da andlise de contetdo, conforme proposto por Bardin
(2011), com etapas de pré-andlise, exploragio do material e tratamento dos resultados, buscando identificar
categorias temdticas relativas 4 constru¢do do curriculo bilingue, as praticas avaliativas e aos aspectos inclusivos da
educagio de surdos.

Em sintese, esta metodologia permitiu integrar fundamentagio tedrica, documentos institucionais e relatos
préticos, visando construir uma compreensio ampla e critica sobre como o curriculo bilingue e a avaliagio podem

atuar como instrumentos fundamentais para a inclusio efetiva de estudantes surdos no sistema educacional.
Desenvolvimento

O curriculo bilingue para surdos emerge da perspectiva de uma educagio que valoriza a lingua de sinais
como lingua natural e primordial na constitui¢io identitiria e cognitiva do aluno surdo. Conforme Bayley,
Lucas e Valli (2012), a educagio bilingue para surdos deve reconhecer a lingua de sinais como a primeira lingua,
proporcionando um ambiente linguistico rico e acessivel, no qual o aprendizado da lingua escrita ¢ mediado pela
competéncia plena na lingua de sinais.

A Lei n® 10.436/2002, que reconhece a Libras como meio legal de comunicagio e expressio, ¢ o Decreto
n° 5.626/2005, que regulamenta seu uso na educagio, consolidam o arcabougo legal para o desenvolvimento de
curriculos bilingues no Brasil. Desse modo, a legislagio brasileira assegura curriculos que considerem a dupla
competéncia linguistica: Libras como lingua de instrugio e o portugués escrito como segunda lingua.

De acordo com Quadros ¢ Karnopp (2004), o curriculo bilingue deve ser compreendido como uma
proposta que transcende a mera tradugio dos contetidos do portugués para a Libras, mas sim como uma estrutura
curricular que integra as duas linguas de forma complementar, respeitando as especificidades cognitivas, culturais
e sociais dos alunos surdos. Essa concepgio rompe com o modelo oralista tradicional, que negligenciava a lingua
de sinais, contribuindo para o fracasso escolar e a exclusio social desses estudantes.

A avalia¢do na educagio de surdos, para ser efetivamente inclusiva, precisa considerar a diversidade
linguistica e cultural dos estudantes e seus processos de aprendizagem bilingue. Conforme Moldenhawer e Jensen
(2020), a avaliagio inclusiva deve evitar préticas avaliativas que privilegiem exclusivamente a lingua oral ou escrita,
pois isso pode gerar falsas impressdes de desempenho e incapacidades.

Nessa perspectiva, a avaliacdo deve ser realizada em contextos comunicativos em que a Libras seja o meio
principal, e os instrumentos avaliativos precisam ser adaptados para refletir a competéncia real do aluno, incluindo
avalia¢des formativas, autoavaliagio e avaliagio processual. A flexibilizagdo e a contextualiza¢do da avaliag¢io
possibilitam uma compreensiao mais ampla e justa do desenvolvimento do estudante surdo, considerando sua
trajetéria bilingue.

Segundo Morais (2017), a pritica avaliativa inclusiva deve valorizar o progresso do aluno em suas duas
linguas, utilizando mdltiplas evidéncias, como observagdes, produgdes em Libras, textos escritos e atividades

préticas. Esse enfoque rompe com a légica punitiva e classificatéria que historicamente marginalizou os estudantes
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com deficiéncia, especialmente os surdos. Para a autora, “avaliar de forma inclusiva é reconhecer que cada sujeito
possui um percurso préprio de aprendizagem e que as avaliagdes devem servir como instrumentos de mediagio,
nio de exclusio” (Morais, 2017, p. 89). Essa abordagem fomenta a autonomia, o protagonismo e a valorizagio
da identidade linguistica do estudante surdo, permitindo que ele se reconhega como agente ativo do processo
educativo.

A implementag¢io de um curriculo bilingue e de uma avaliagdo inclusiva requer uma formagio docente
especifica e continua, que contemple o dominio da Libras e o conhecimento sobre metodologias bilingues e
inclusivas. Segundo Skliar (2003), a capacitagio dos professores ¢ fundamental para que as prdticas pedagégicas
sejam alinhadas aos direitos linguisticos dos surdos e que o processo educativo seja verdadeiramente inclusivo.

Entre as prdticas pedagdgicas recomendadas estio: o uso de materiais did4ticos bilingues, a incorporagio
de tecnologias acessiveis, o desenvolvimento de estratégias de mediagdo linguistica e cultural, e a realizagio de
atividades interativas que promovam a comunica¢io plena em Libras. Tais priticas fortalecem o acesso aos
contetidos curriculares e a participagio ativa dos alunos surdos.

Na avaliagdo, o professor deve utilizar instrumentos diversificados, como portfdlios bilingues, producées
em Libras gravadas, avaliagdes orais e escritas adaptadas, e projetos interdisciplinares que permitam aos alunos
demonstrar suas competéncias em diferentes modalidades linguisticas. Além disso, a presenga de intérpretes de
Libras nas avaliacoes ¢ essencial para garantir a comunicagio eficaz e a equidade de condigdes.

Apesar dos avangos legais e tedricos, a implementagio do curriculo bilingue e da avaliagio inclusiva na
educagio de surdos ainda enfrenta inumeros desafios. Entre eles, destacam-se a falta de professores qualificados em
Libras, a escassez de materiais diddticos adequados, a resisténcia de instituigdes educacionais ao modelo bilingue, e
a persisténcia de avalia¢des padronizadas que nio consideram as especificidades dos alunos surdos.

Entretanto, pesquisas recentes indicam que a valorizagio da lingua de sinais ¢ o desenvolvimento de
préticas avaliativas inclusivas promovem melhores resultados académicos e sociais para os estudantes surdos
(Barbosa ez al. 2021). A inclusio efetiva desses alunos na escola regular, por meio de curriculos e avaliagdes que
respeitem sua identidade bilingue, constitui um avan¢o fundamental para a garantia de seus direitos humanos e
para a construgio de uma sociedade mais justa e plural.

A educagio de surdos no Brasil e em diversos paises do mundo tem experimentado transformagdes
significativas nas tltimas décadas, impulsionadas pela valoriza¢io das linguas de sinais como primeira lingua (L1)
dos alunos surdos e pelo reconhecimento da importincia da promogio do bilinguismo, onde a Lingua Brasileira
de Sinais (Libras) e a Lingua Portuguesa oral e escrita coexistem como linguas complementares. Nesse contexto,
o curriculo bilingue para a educagio de surdos emerge como um modelo educacional que visa garantir a plena
inclusao linguistica, cognitiva e cultural desses estudantes, promovendo seu desenvolvimento integral e respeitando
sua identidade e direitos linguisticos.

A concepgiodo curriculobilingue naeducagiodesurdosestd profundamenteancoradaem teoriaslinguisticas,
socioculturais e educacionais que reconhecem o valor das linguas de sinais como linguas naturais e legitimas,
com estrutura gramatical prépria e potencial para o desenvolvimento cognitivo e académico. Hall (2010)

destaca que o bilinguismo na educagio de surdos nio pode ser entendido apenas como o aprendizado
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sequencial ou simultdneo de duas linguas, mas sim como a constru¢io de um repertério comunicativo e
cultural que articula a Libras como L1 e a Lingua Portuguesa como L2. Tal abordagem contraria a visio
oralista tradicional que privilegiava exclusivamente a lingua oral e que, historicamente, contribuiu para a
marginalizagio e o atraso educacional dos estudantes surdos.

A teoria sociocultural de Vygotsky (1998) também fundamenta o curriculo bilingue ao evidenciar que
a linguagem ¢ instrumento primordial para o desenvolvimento do pensamento e da aprendizagem, sendo que o
acesso inicial a uma lingua natural — no caso, a Libras — cria a base para o desenvolvimento cognitivo e a mediagio
do conhecimento. Vygotsky enfatiza o papel do ambiente social e cultural na formagio do sujeito, o que legitima a
educagio bilingue como um espago de valorizagio da identidade surda e de construgio de saberes contextualizados.

O curriculo bilingue para surdos deve seguir principios que assegurem nao apenas a aquisi¢ao funcional das
duas linguas, mas também a promogio da identidade cultural surda e o desenvolvimento pleno das competéncias
comunicativas, cognitivas e académicas dos alunos. Dentre esses principios, destacam-se:

1. Libras como Lingua Primeira (L1): A Libras deve ser a lingua de acesso inicial e de mediagio do
ensino, garantindo que o aluno surdo desenvolva a proficiéncia comunicativa e cognitiva desde a infincia.
Isso permite que o aluno compreenda e produza contetidos complexos, desenvolvendo habilidades
metalinguisticas necessdrias para a aprendizagem da Lingua Portuguesa (Silva, 2024),

2. Lingua Portuguesa como Segunda Lingua (L2): A Lingua Portuguesa, na modalidade escrita, deve
ser ensinada de forma sistemdtica e contextualizada, reconhecendo as diferengas linguisticas e cognitivas
dos estudantes surdos. A aprendizagem da Lingua Portuguesa ¢ fundamental para o acesso a contetidos
académicos, bem como para a inclusio social em espagos onde a lingua oral predominante ¢ o portugués.

3. Interdependéncia Linguistica: O modelo bilingue parte da premissa da interdependéncia entre as
linguas (Silva, 2024), segundo a qual o desenvolvimento da primeira lingua contribui diretamente para
a aprendizagem da segunda. Portanto, a proficiéncia em Libras fortalece o aprendizado do portugués e,
consequentemente, o desempenho académico.

4. Valorizagio da Identidade Surda: O curriculo deve contemplar elementos culturais e histéricos da
comunidade surda, promovendo o respeito a diversidade e combatendo preconceitos e estigmas que
historicamente permeiam a educagio de surdos.

5. Inclusio e Acessibilidade: O curriculo bilingue deve garantir recursos e metodologias acessiveis, incluindo
o uso de intérpretes de Libras, materiais diddticos bilingues e tecnologias assistivas que viabilizem o pleno

acesso ao conteudo e a participagio ativa dos estudantes.

A implementag¢io de um curriculo bilingue exige a adogio de praticas pedagdgicas especificas e a formagio
continua de professores bilingues ou especializados em educa¢io bilingue para surdos. A pedagogia bilingue
pressupde uma articulagio curricular entre os dois sistemas linguisticos, com estratégias diddticas que respeitem as
etapas do desenvolvimento linguistico e cognitivo do aluno.

Uma das principais implica¢oes ¢ a necessidade de o professor atuar como mediador linguistico e

cultural, promovendo a aprendizagem da Libras como primeira lingua e simultaneamente introduzindo
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gradativamente a Lingua Portuguesa escrita, respeitando o ritmo e as necessidades individuais dos alunos.
Deacordo com Costa (2024), a abordagem bilingue possibilita que os alunos surdos desenvolvam nio apenas
habilidades linguisticas, mas também estratégias metacognitivas essenciais para a leitura, escrita e compreensio de
textos complexos.

O curriculo deve prever avaliagoes bilingues que considerem a proficiéncia dos alunos em ambas as linguas,
evitando avaliagdes que privilegiem exclusivamente a Lingua Portuguesa, o que pode subestimar o real potencial
dos estudantes surdos. A avaliagio formativa e continua, com feedbacks adequados, ¢ fundamental para orientar
o processo de ensino-aprendizagem e para o desenvolvimento integral do aluno.

A organizag¢io do contetdo curricular também deve respeitar a especificidade dos estudantes surdos,
incorporando temas relevantes para a comunidade surda, como a histéria, a cultura, e os direitos das pessoas
surdas, o que fortalece a autoestima e o engajamento dos alunos (Aratjo, 2023).

O curriculo bilingue tem repercussoes diretas no desenvolvimento linguistico e cognitivo dos alunos
surdos. Estudos indicam que o acesso precoce e continuo a Libras propicia a aquisi¢ao de estruturas linguisticas
complexas, essenciais para a formagio de conceitos abstratos e para o desempenho académico em diferentes dreas
do conhecimento (Aradjo, 2023).

A proficiéncia em Libras serve como base para o desenvolvimento da literacia em Lingua Portuguesa, uma
vez que o conhecimento metalinguistico adquirido na L1 ¢é transferido para a L2. Essa transferéncia cognitiva
favorece a leitura e a escrita, que, para surdos, nio sio simplesmente uma extensio da linguagem oral, mas processos
que demandam ensino especializado e contextualizado (Aratjo, 2023).

A educagio bilingue contribui também para o fortalecimento da identidade surda, promovendo a inclusio
social e o exercicio da cidadania, conforme previsto pela Declaragio de Salamanca (UNESCO, 1994) e pela
legislagio brasileira, especialmente a Lei n® 10.436/2002, que reconhece a Libras como meio legal de comunicagio
e expressio da comunidade surda.

No 4mbito da promogio da equidade, a avaliagdo inclusiva contribui para a desconstru¢io de paradigmas
deficitdrios, que historicamente enquadraram osestudantes surdos como “incapazes” ou “limitados”. Ao reconhecer
as diferencas linguisticas e culturais e adaptar as formas de avaliagdo, torna-se possivel valorizar as potencialidades
desses alunos, fomentando o respeito a diversidade e 4 pluralidade dentro do ambiente escolar. Conforme Almeida
(2015), a avaliagdo inclusiva funciona como um mecanismo de empoderamento, ao garantir que o estudante surdo
tenha suas competéncias reconhecidas e valorizadas, ao invés de ser marcado pela incapacidade.

A avaliagio, quando inclusiva, rompe com a ldgica excludente da homogeneizagio e possibilita que
sujeitos com deficiéncia, como os surdos, tenham seus saberes reconhecidos e respeitados, contribuindo para o
fortalecimento de sua autoestima e identidade” (Almeida, 2015, p. 133).

Ainda nesse contexto, a avaliagio deve estar alinhada aos principios da educagio bilingue, que valoriza a
Librascomo primeiralinguae o portuguésescrito comosegundalingua, favorecendoa constru¢io de conhecimentos
em ambas as linguas. A abordagem bilingue promove um ambiente de aprendizagem no qual o estudante surdo
desenvolve habilidades cognitivas e metalinguisticas que o auxiliam na apropria¢io de contetdos e na expressio

de seu pensamento (Carneiro, 2024). Assim, a avaliagdo precisa refletir essa dindmica bilingue, permitindo que os
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alunos demonstrem seu conhecimento e raciocinio em ambas as linguas, por meio de instrumentos compativeis
com essa realidade.

Por fim, ¢ importante destacar que a avaliagdo inclusiva para estudantes surdos deve estar inserida em
uma politica educacional ampla, que contemple a infraestrutura adequada, recursos pedagdgicos acessiveis,
intérpretes qualificados e um curriculo flexivel. A avaliagio nio pode ser dissociada do contexto escolar e social
do aluno, sob risco de tornar-se um instrumento alienado e descontextualizado, incapaz de promover a verdadeira
inclusio. Conforme defende Aratjo (2025), a avaliagdo inclusiva é parte integrante de um sistema educacional que
reconhece a diversidade humana como fonte de riqueza e aprendizado coletivo.

A avaliagdo educacional, tradicionalmente entendida como um instrumento para medir o desempenho
dos estudantes, tem experimentado uma significativa ressignificagio no campo da educagio inclusiva. Na
perspectiva contemporinea, especialmente no que tange a inclusio de estudantes com necessidades educacionais
especiais, como os estudantes surdos, a avaliagio assume um papel estratégico que ultrapassa o mero ato de atribuir
notas ou identificar falhas. Torna-se, portanto, uma ferramenta fundamental para a promogio da equidade, da
aprendizagem significativa e do reconhecimento das especificidades culturais e linguisticas desses sujeitos. Tal
posicionamento estd em consonincia com os estudos de Vygotsky (1998), para quem o processo avaliativo deve
estar integrado ao desenvolvimento do potencial do aprendiz, promovendo a media¢io pedagdgica adequada as

suas necessidades e contextos.

Consideragdes finais

Conclui-se que a implementagio de um curriculo bilingue, aliado a préticas avaliativas adaptadas as
especificidades linguisticas e culturais dos estudantes surdos, constitui elemento fundamental para assegurar
nio apenas o acesso, mas também a permanéncia e o éxito desses alunos no ambiente escolar. O reconhecimento
da Lingua Brasileira de Sinais (Libras) como lingua de instrugdo e comunicagio pedagdgica ¢ condigio para a
efetivagdo de processos educativos inclusivos e de qualidade. Paralelamente, a adog¢io de métodos avaliativos
inclusivos, que considerem as particularidades do bilinguismo surdo, representa um avango imprescindivel para a
promogio da equidade e da aprendizagem significativa.

Os principais achados deste estudo indicam que a avaliagio, quando configurada como instrumento
de mediagdo e nio apenas de verificagio, pode atuar como potente mecanismo de inclusio, valorizando as
competéncias e potencialidades dos estudantes surdos, em lugar de reforgar barreiras e excluses. Assim, reafirma-
se a importincia da formagio continua dos profissionais da educagio para o dominio de préticas avaliativas
bilingues e inclusivas, bem como da articulagio de politicas ptblicas que garantam condigdes adequadas para a
efetivagdo dessas priticas no cotidiano escolar.

Em sintese, para a consolidagio de uma educagio verdadeiramente equitativa para estudantes surdos, faz-se
imperativo o alinhamento entre curriculo bilingue e avalia¢io inclusiva, promovendo um ambiente educativo que

respeite a diversidade linguistica, cultural e cognitiva, e que fomente o desenvolvimento integral desses sujeitos.
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Introducao

perspectiva da Educagio Inclusiva nas escolas regulares de ensino tem avangado

significativamente, impulsionada pela conscientizagio sobre seus direitos, respaldados pela

legislagdo brasileira. A Constitui¢io Federal (Brasil, 1988) estabelece que a educagio deve ser

em uma institui¢do que promove uma “educagio para todos”. Apesar de a inclusio ser fixada como direito e dever

nas politicas publicas, ¢ essencial questionar quais pressupostos orientam nossas agdes em prol de uma escola
inclusiva como profissionais da educagio.

Segundo Mantoan (2003), ainclusio transcende a mera matricula dosalunos com deficiénciae envolve agoes

educacionais que promovem a equidade. A autora destaca o direito a educagio e a ndo discriminagio das diversas

culturas e manifestagdes sociais.A promogio de uma educagio inclusiva requer um esforgo coletivo e continuo,

envolvendo ndo apenas a gestdo escolar, mas também a colaboragio entre professores, alunos e familias (Nunes;
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Madureira, 2015). E fundamental que todos os envolvidos estejam dispostos a aprender e a se intencionalmente
reconhecer a diversidade como enriquecimento do ambiente escolar. “O trabalho colaborativo entre professores
¢ essencial para o sucesso da inclusio escolar, pois permite a troca de saberes, a construgio coletiva de estratégias
pedagdgicas e o apoio mutuo diante dos desafios da prética docente inclusiva” (Stainback; Stainback, 1999, p. 31).

Ao fomentar um espago de acolhimento e respeito, garantimos que cada aluno, independentemente
de suas particularidades, tenha suas necessidades atendidas e possa desenvolver seu potencial pleno. Assim, o
caminho parauma educagéo verdadeiramente inclusiva se constréi com acOes concretas, reflex6es constantes e um
compromisso ético com a transformacio social.

Dentre os aspectos necessirios para implementagio da educagio inclusiva, perpassa pela formagio dos
profissionais que atuam nas escolas regulares, dentre eles o coordenador pedagégico que atua em didlogo direto
com os professores da classe comum. A formagio continuada em servio entende que “é no espago da escola que
se devem articular as dindmicas de formagio. A formagio continua s6 faz sentido se estiver centrada na escola,
organizada a partir dos problemas concretos da prética docente” (Névoa, 1992, p. 25).

O coordenador pedagdgico tem como fungio promover a colaboragio entre os professores a fim de
garantir a aprendizagem das criangas e incentivar a participa¢io das familias no processo educativo, funcionando
como formador e articulador entre todos os envolvidos, conforme apontam Placco e Almeida (2011, p. 40):
“O coordenador pedagdgico ¢ o profissional responsivel por promover agdes formativas no contexto escolar,
articulando a equipe docente, incentivando o trabalho coletivo e contribuindo para o desenvolvimento das priticas
pedagdgicas com foco na aprendizagem dos alunos “.

A inclusio escolar de alunos com Transtorno do Espectro Autista (TEA) apresenta-se como um dos
maiores desafios contemporaneos para as instituigoes de ensino, exigindo a construg¢io de praticas pedagégicas
inovadoras e colaborativas. Nesse contexto, o coordenador pedagdgico ocupa um papel estratégico, pois nio
apenas implementa estratégias educacionais, mas também sustenta e melhora a pritica pedagégica diante do
desafio de integrar todos os alunos no processo de aprendizagem (Peres; Barrio, 2022). Sua atuagio precisa ir
além da gestdo técnica e administrativa, assumindo a mediagio entre professores, alunos e comunidade escolar, de
modo a garantir condigdes reais para a efetivagio da educagio inclusiva.

Segundo Peres e Barrio (2022), o coordenador pedagégico ¢ um dos pilares fundamentais para a
evolugio constante da pritica educacional, sobretudo por meio da formagio continuada de professores. E
sua responsabilidade desenvolver e implementar projetos formativos que estejam alinhados ao Projeto Politico-
Pedagégico (PPP) da escola, criando espagos de reflexdo, estudo e didlogo colaborativo. Esse processo ¢ essencial para
que os docentes compreendam as especificidades dos alunos com TEA e possam planejar estratégias pedagdgicas que
favoregam tanto o desenvolvimento académico quanto a socializagio desses estudantes.

Aliteratura sobre inclusio escolar, representada por autores como Mantoan (2003) e Mendes (2006), reforga
que a efetivagdo de prticas inclusivas depende de uma mudanga cultural na escola. Isso implica reconhecer que todos
os alunos, inclusive os que apresentam TEA, tém direito a participagao plena no processo educativo. Nesse sentido,
o coordenador pedagégico atua como formador, articulando o PPP de maneira a alinhar as necessidades de formagio

docente com os objetivos inclusivos da institui¢do, promovendo uma cultura escolar que valorize a diversidade.
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Entretanto, planejar a¢des formativas voltadas a inclusio nio ¢ tarefa simples. Como lembram Peres e
Barrio (2022), o coordenador precisa decidir cuidadosamente por onde iniciar: se deve enfrentar de imediato
os temas mais desafiadores e que geram resisténcia entre os professores, ou se deve abordar primeiro questoes
menos polémicas, a fim de nao gerar acdes ou auséncia delas por inseguranga do grupo docente. Essa escolha
exige do coordenador profundo conhecimento sobre o corpo docente e habilidades de mediacdo, empatia e
gestao de conflitos, para que o processo formativo nao seja paralisado, mas sim fortalecido.

Ao tratar especificamente da inclusdo de alunos com TEA, torna-se imprescindivel que o
coordenador pedagdgico priorize este tema nas discussdes formativas. Mello (2007) destaca que o ensino de
estudantes com TEA demanda praticas pedagogicas estruturadas, previsiveis e ao mesmo tempo flexiveis,
que respeitem as particularidades cognitivas, comunicativas e sociais. Assim, Mendes (2006) defende que
a formacao continuada precisa oferecer subsidios concretos aos professores, incluindo o uso de recursos
visuais, tecnologias assistivas € metodologias ativas que promovam a participagdo desses alunos em sala de aula.

Além disso, Glat e Pletsch (2011) argumentam que a inclusdo de alunos com necessidades
educacionais especiais ndo pode ser reduzida a um conjunto de técnicas, mas deve ser compreendida
como um processo de transformacio institucional. Para isso, o coordenador pedagégico assume uma fungio de
lideranga pedagdgica que fomenta o compromisso coletivo da escola, incentivando professores a ressignificarem
suas prdticas ¢ a adotarem uma perspectiva colaborativa no enfrentamento das barreiras a aprendizagem e a
participagio.

Dessa forma, a relevincia da coordenagio pedagdgica no campo da educagio inclusiva se revela
incontestdvel. Ao articular teoria e prdtica, promover espagos de formagio docente e orientar a construgio de
préticas inclusivas, o coordenador contribui para a consolidagio de um ambiente educacional mais justo, equitativo
e acolhedor. Nesse cendrio, o desafio de incluir alunos com TEA deixa de ser uma responsabilidade individual
do professor e passa a ser assumido coletivamente pela escola, com a coordenac¢do pedagogica como eixo
estruturante desse processo.

A articulagdo e a formagao para o trabalho colaborativo sao fundamentais nesse processo de atuagao
entre o coordenador pedagogico com os docentes da escola. Pensando nessa atuagao, ao pensar o processo de
inclusdo de estudantes com TEA precede do conhecimento e compreensao das necessidades de aprendizagens
deles para oferecer subsidios tedricos e praticos aos professores para que possam desenvolver uma pratica
pedagogica inclusiva (Mello, 2007; Prais, 2016). De acordo com o Manual de Diagndstico e Estatistico de
Transtornos Mentais - DSM-5, o TEA ¢ um transtorno do neurodesenvolvimento caracterizado por dificuldades
de interagdo social, comunicacdo e comportamentos repetitivos e restritos (APA, 2014).

Partindo destes pressupostos, esta investigagao partiu de uma necessidade de uma coordenadora
pedagdgica frente aos desafios enfrentados durante a transi¢ao do ensino remoto para o presencial, como
a recomposi¢ao das aprendizagens, a falta de didlogo entre os membros da equipe, o isolamento entre
fungdes, e a inseguranga dos professores em relagdo a inclusao devido a pandemia de Covid-19. Outros
pontos, incluem a necessidade de adaptagdes nas atividades, o pouco conhecimento sobre o TEA, a falta de

infraestrutura, e o preconceito por parte de algumas familias.
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Diante desse contexto, surge a questdo de pesquisa: como a atuagdo efetiva de uma coordenadora
pedagogica pode contribuir para a promocao da educagao inclusiva? Para tanto, definiu-se como objetivo
central apresentar e analisar a experiéncia formativa na atuagio efetiva de uma coordenadora pedagdgica na

perspectiva da Educagio Inclusiva.
Método

Para desenvolvimento do estudo adotou-se os procedimentos da pesquisa de natureza descritiva analitica
visando explorar os aspectos das agoes profissionais de uma coordenadora pedagdgica na perspectiva da Educagio
Inclusiva com énfase aos docentes e sua pratica pedagdgica no processo de aprendizagem de estudantes com TEA.

A pesquisa descritiva analitica tem como objetivo principal descrever com precisio as caracteristicas de
determinado fenémeno e, além disso, analisar criticamente essas informagdes, buscando compreender as relagdes,
causas e consequéncias envolvidas. Ela combina a observagio sistemdtica com a interpretagio tedrica, oferecendo

nio apenas um retrato da realidade, mas também reflexdes sobre os dados coletados.

A pesquisa descritiva preocupa-se em descrever com precisio os fatos e fendmenos de determinada
realidade. Quando associada 4 andlise critica, ela se torna descritivo-analitica, permitindo nio apenas a
descrigdo dos dados, mas também sua interpretagio e compreensio (Gil, 2008, p. 42).

A pesquisa foi desenvolvida em uma escola piblica municipal localizada no Norte do Brasil, no municipio
de Ariquemes no Estado de Rondénia. O foco da pesquisa foi as experiéncias da coordenadora pedagdgica da
institui¢io em relagdo as atividades desenvolvidas em sua fungio com os professores da classe comum. Cabe
explicitar que a coordenadora pedagdgica participante desta pesquisa ¢ a autora principal e que em alguns
momentos do texto serd usado primeira pessoa para apresenta sua vivéncia e experiéncia no desempenho de
suas fungdes profissionais.

Para coleta dos dados, foi utilizada as entrevistas, observagdo e escuta ativa durante o exercicio no
ambiente de trabalho. E para a andlise empregou-se a técnica de anilise critica de dados descritivos visando

explorar como o processo formativo foi desenvolvido a partir do foco nas agdes da coordenadora pedagégica.

Resultados e Discussao

A partir da leitura dos dados, foram organizadas cinco categorias de anilise, a saber: a) caracterizagio da
escola como tempo e lugar de formagio; b) coordenar da formagio a agio: o papel da coordenadora pedagdgica;
c) redes de colaboragio: escola, universidade e instituigdo especializada; d) Escuta ativa e trabalho colaborativo

em sala de aula; e) experiéncias vividas e saberes apropriados.
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a) Caracterizagio da escola como tempo e lugar de formagio

A E.M.E.LEF. Chapeuzinho Vermelho, fundada em 1985, tem como missio garantir uma educagio
de qualidade, por meio de prdticas inovadoras e éticas, visando o desenvolvimento de cidadios criticos.
Com 26 salas de aula, laboratério de informdtica, biblioteca, salas de recuperagio, refeitérios, parque e
quadra esportiva, a escola conta com 72 profissionais.

Em 2021, a escola tinha 675 alunos, dos quais 17 eram com deficiéncia (2,52%). Em 2022, esse
ndmero subiu para 646 alunos, com 30 com deficiéncia (4,64%). Em 2023, até o final do 1° bimestre, foram
675 alunos, com 42 com deficiéncia (6,22%). A maioria dos alunos com deficiéncia apresenta Transtorno
do Espectro Autista (TEA). Em 2022, dos 30 alunos com deficiéncia, 18 eram TEA; em 2023, entre 42,
34 apresentavam TEA. Além disso, hd alunos sem laudos, em processo de andlise pela AMAAR, que nio
estio registrados na matricula, mas recebem o devido planejamento e adaptagdes. O aumento de 76,47%
de alunos com deficiéncia de 2021 para 2022 e 40% de 2022 até maio de 2023, com 7 alunos em anilise,
evidencia a necessidade de uma abordagem inclusiva.

Nesse contexto, a formagio dos professores ¢ entendida como um processo permanente, integrado
a rotina escolar. Os docentes do ciclo de alfabetiza¢io que atuam na escola participante desta pesquisa,
cumpriam 40 horas semanais, sendo 26 horas em sala de aula e 14 horas destinadas a planejamento, registros,
estudos e formagdes.

Os Horidrio de Trabalho Pedagégico Coletivo (HTPCs) ocorriam semanalmente, em encontros de
duas horas, reunindo professores, equipe de AEE, cuidadores e coordenagio, para refletir sobre a pritica,
discutir metodologias e elaborar estratégias, principalmente voltadas 4 inclusio. Esses momentos favorecem
uma formagio colaborativa, na qual o didlogo e a troca de experiéncias se tornam fundamentais.

Além dos HTPCs, a escola realizava Reunides Pedagdgicas bimestrais, envolvendo toda a equipe
escolar, com o objetivo de debater temas como politicas educacionais, avalia¢do institucional e préiticas
inclusivas. Também foram promovidas formagdes internas, em parceria com a Secretaria de Educagio,
Associagio das Mies dos Autistas de Ariquemes (AMAAR) e a Universidade Federal de Rondénia (UNIR),
abordando temas como Transtorno do Espectro Autista (TEA), Educagio Inclusiva e priticas inovadoras.

Os professores dispunham ainda de momentos de planejamento individual ou em pequenos grupos,
nos quais aprofundam estudos e adaptam materiais conforme as necessidades de suas turmas. Esses espagos
sio reconhecidos pela gestio como parte central do trabalho docente e do processo formativo.

Na escola municipal publica em que a pesquisa foi desenvolvida, o planejamento pedagdgico
ultrapassa a fungio burocritica, sendo vivenciado como espago de estudo, pesquisa e reflexdo. A escola se
configura como um territério de formagio em servico, na qual cada desafio do cotidiano transforma-se
em oportunidade de aprendizagem e aprimoramento profissional, consolidando o compromisso com uma
educagio publica de qualidade e inclusiva. Nesse contexto, a formagdo dos professores ¢ entendida como

um processo permanente, integrado A rotina escolar.
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Quadro 1 - Organizagio da rotina de Formagio docente -E.M.E.LEF. Chapeuzinho Vermelho

Atividade/Formagio Periodicidade | Participantes Modalidade Objetivos e Foco
Jornada de Trabalho | 40h semanais Professores Presencial 20h em sala de aula; 6h
Docente do ciclo de de aula de recuperagio
alfabetizagio paralelo; 14h para
planejarnento, registros,
estudos e formagdes
HTPC - Horirio de | Semanal (2h Professores, Presencial Reflexdo sobre préticas
Trabalho Pedagégico | porencontro) | AEE, cuidadores, pedagdgicas, metodologias,
Coletivo coordenagio inclusdo e estratégias
coletivas
Reunides Pedagégicas | Bimestrais Toda a equipe Presencial Discussio de politicas
escolar educacionais, avalia¢io
(docentes,’ institucional, anilise
X)]E)Edenagao, de resultados, priticas
, cuiciadores) inclusivas
Formagdes Internas/ Conforme Professores e Presencial Temdticas especificas:
Parcerias calenddrio convidados TEA, Educacio Inclusiva,
escolar externos praticas pedagdgicas
(varidvel) (SEMED, inovadoras
AMAAR,
UNIR)
Planejamento Semanal Professores Presencial Estudo aprofundado de
Individual ou em (autonomia de conteudos, adaptagio de
Pequenos Grupos organizagio) materiais e planejamento
pedagdgico direcionado 4
turma
Formagio no Permanente Toda a equipe Presencial Planejamento como
Cotidiano Escolar (didrio) pedagdgica espago de formagio,
reflexdo sobre a prdtica,
pesquisa e construgio
coletiva do saber
Online
Programa “Novas Semanal Professores (Plataforma Inovagio, planejamento
Pedagogias para (Quintas-feiras) | do ciclo de Digital) reverso, rede colaborativa
Aprendizagem alfabetizagio de aprendizagem
Profunda” (Itad Social-
2022)
Presencial e
Formagdes da SEMED | S formacoes Professores, Online Temaiticas definidas
(Ariquemes) anuais coordenadores, pela rede municipal
(minimo) cuidadores (Educacio Inclusiva,

BNCC, recomposicio das
aprendizagens)

68



Experiéncia colaborativa na atuagio efetiva de uma Coordenadora Pedagégica
na perspectiva da Educagio Inclusiva

69

Formagcoes Especificas Confe Coordenador Online Planejamento pedagdgico
(Instituto Rodrigo ontorme dasalado AEEe inclusivo, adaptagdes de
Mendes-SP) demanda rofessores rojetos did4ticos

(2022) p pro)

o ] ) Compartilhamento de
Vivéncias Interculturais | Conforme Coordenador Online priticas pedagdgicas,
(Instituto Tomie convite e Pedagégico projetos regionais,
Ohtake/Astrup Fearnley) | selecio intercAmbio cultural

Desafios da coordenagio
Formagoes para Conforme Coordenador Online pedagégica, BNCC, estilos
Coordenagio Pedagdgica | eventose pedagdgico de atuagio e mediagio com
(Rosaura Soligo e outros) | semindrios equipe docente
Projetos Préticos e Conforme Equipe Presencial e Pesquisas praticas
Pesquisa (GPAM - projetos pedagdgica e Campo (ex.: ciclo de vida das
UNIR) desenvolvidos | professores tartarugas), educagio
ambiental, acessibilidade
metodoldgica
Encontros de Estudo Conforme Familias e equipe | Presencial Fortalecer o vinculo
com Familia (parcerias planejamento pedagdgica familia-escola, discutir
com AMAAR e UNIR) préticas inclusivas e apoiar
a alfabetizagdo de alunos
com deficiéncia
Formacoes Internas Conforme Professores, Presencial Teméticas: TEA,
(Parcerias: AMAAR, calenddrio cuidadores, Educacio Inclusiva,
UNIR, SEMED) escolar equipe Planejamento Reverso,
pedggégica ¢ Desenho Universal paraa
equipe de apoio Aprendizagem

Fonte: Elaborado pelos autores (2025)

Na escola supracitada, o planejamento pedagdgico ultrapassa a fung¢io burocritica, sendo vivenciado
como espago de estudo, pesquisa e reflexdo. A escola se configura como um territério de formagio em servigo, no
qual cada desafio do cotidiano transforma-se em oportunidade de aprendizagem e aprimoramento profissional,
consolidando o compromisso com uma educagio publica de qualidade e inclusiva.

Nesse sentido, o planejamento pedagdgico deixa de ser apenas uma prética burocritica e passa a configurar-
se como um espago de formagio em servigo, ou seja, um momento em que os professores aprendem e se aprimoram
a partir de sua prépria pritica (Peres; Barrio, 2022). Nesse cendrio, o coordenador pedagdgico se insere como
mediador e articulador desse processo, pois ¢ ele quem organiza, conduz e potencializa o planejamento para
além da organiza¢io de contetdos e calenddrios (Placco; Almeida, 2011). Ao transformar o planejamento em
um espago de estudo, pesquisa e reflexdo, o coordenador contribui diretamente para o desenvolvimento profissional
dos professores, promovendo o didlogo coletivo, a andlise critica de priticas e a busca por estratégias inclusivas.

Além disso, ao tornar cada desafio cotidiano em uma oportunidade de aprendizagem, o coordenador
pedagdgico atua como formador em contexto, orientando os docentes a refletirem sobre suas dificuldades,

trocarem experiéncias e elaborarem solugées pedagdgicas conjuntas. Assim, sua atuagio fortalece a escola
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como territério de formagio continua e colaborativa, comprometida com uma educagio publica de qualidade e

inclusiva, especialmente no que diz respeito ao atendimento das necessidades de todos os alunos.
b) Coordenar da formagio a agio: o papel da coordenadora pedagégica

De acordo com o Projeto Pedagégico da escola (PP), a coordenadora pedagégica (CP) atua como um elo
entre a escola e as familias, bem como, entre os professores e seus projetos. No cotidiano da CP, a diversidade de
agOes exige répida adaptagio a situagOes emergenciais.

A elaborag¢io de uma rotina organizada foi crucial para garantir articulagbes eficazes. No entanto, a
pandemia trouxe novos desafios em que o aprendizado prévio parecia ter perdido significado, misturado a
angustia e 20 medo do coronavirus. Durante o isolamento social, a escola se reinventou, buscando alternativas que
atendessem as necessidades dos alunos. Nesse contexto, a CP desempenhou um papel fundamental, articulando
a equipe pedagdgica e buscando formas de manter o contato remoto com os estudantes, muitas vezes cedendo
horérios de descanso para atender pais que precisavam de suporte.

Com o retorno das aulas presenciais em 2022, novos desafios emergiram, incluindo a resisténcia dos
professores e a inseguranga dos pais. A CP implementou diversas estratégias para apoiar alunos e familias na
retomada das atividades escolares e na recomposi¢io das aprendizagens. O que mais surpreendeu foi 0 aumento
no ndmero de alunos com TEA.

Para organizar o cotidiano escolar, a CP mantém uma rotina adaptdvel, elaborada de acordo com as
demandas mensais e ajustada semanalmente. Isso incluiu monitoramentos, acompanhamento de planejamentos,
escuta ativa dos professores, articulagio de conselhos de classe, reunides com pais e andlise dos diagnésticos dos
alunos. A rotina da CP, embora planejada, frequentemente era alterada por emergéncias, como a falta de professores.

Para abordar as dificuldades, a CP intervém junto aos professores, assegurando que acolham os alunos com
deficiéncia de maneira equitativa. Durante os planejamentos, buscava estar presente para facilitar a troca de saberes
entre os educadores. O planejamento era realizado coletivamente, considerando as especificidades de cada modalidade
deensino. A partir dos diagnésticos dos alunos, eram elaborados projetos e sequéncias diddticas bimestrais, adaptando
atividades conforme as necessidades dos alunos, especialmente, aqueles com deficiéncia ou transtorno.

Para garantir a inclusio, nio se trata apenas de matricular alunos com deficiéncia ou transtorno, mas
de proporcionar experiéncias coletivas que desenvolvam autonomia e o reconhecimento das diversidades.
O planejamento coletivo facilita a criagio de estratégias inclusivas, promovendo um ambiente acolhedor e
colaborativo. Na rotina da CP, eram realizadas observa¢des nas aulas dos professores, oferecendo suporte e
sugestoes de intervengoes. Os encontros de Hordrios de Trabalhos Pedagdgicos Coletivos (HTPC) se referem a
momentos importantes para discutir prdticas e refletir sobre o ensino.

Os diagndsticos mensais em leitura, escrita e matemdtica eram registrados e analisados, permitindo a
identificagdo de dificuldades e a defini¢do de estratégias de interven¢do. A avaliagio nio deve focar apenas em

alunos com dificuldades, mas também no progresso de toda a equipe pedagégica.
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A abordagem do Desenho Universal para Aprendizagem (DUA) foi adotada como uma estratégia
curricular que promove a acessibilidade e diversidade, permitindo que todos os alunos aprendam de forma engajada
(Nunes; Madureira, 2015). O DUA baseia-se em trés principios: multiplas formas de engajamento, proporcionar
multiplas formas de representa¢io, maltiplas formas de agdo e expressio (CAST, 2011). Os trés principios do
DUA ajudaram a criar ambientes de aprendizagem desafiadores, considerando objetivos, estratégias de ensino,
materiais e avalia¢do (Prais, 2016; Sebastidn-Heredero; Prais; Vitaliano, 2022). Além disso, para elaboragio dos
planejamentos das aulas, foi instituido como ponto de partida as necessidades de aprendizagem reconhecida no
Plano Educacional Individualizado (PEI).

O Plano Educacional Individualizado (PEI) ¢ um documento pedagdgico que organiza e sistematiza as
intengdes educativas voltadas para um aluno com deficiéncia, considerando suas necessidades especificas e
potencialidades, visando garantir sua participagio, aprendizagem e desenvolvimento no contexto escolar
(Mendes, 2006, p. 124).

A abordagem do DUA e o Plano Educacional Individualizado (PEI) foram instrumentos essenciais para o
planejamento e acompanhamento de alunos com TEA. A colaboragio entre professores na elaboragio do PEI foi
vital para garantir que as estratégias sejam implementadas de forma eficaz. Embora a elaboragio do PEI apresente
desafios, sua utiliza¢io tem facilitado o acompanhamento do aprendizado dos alunos, promovendo um ambiente

colaborativo que enriquece o processo educativo.
c) Redes de colaboragio: escola, universidade e instituigio especializada

A partir do aumento dos alunos com deficiéncias e transtornos em 2022 na escola, nio foram somente
os professores que ficaram assustados e angustiados por nio saberem lidar com as situagées. Os diferentes alunos,
especialmente aqueles com Transtorno do Espectro Autista (TEA), deixaram todos os funciondrios com a mesma

preocupagio.

A inclusdo escolar estd articulada a movimentos sociais mais amplos, que exigem maior igualdade e
mecanismos equitativos no acesso a bens e servigos. Ligada a sociedades democrdticas que estdo pautadas
no mérito individual e na igualdade de oportunidades, a inclusio propde a desigualdade de tratamento
como forma de restituir uma igualdade que foi rompida por formas segregadoras de ensino especial e
regular (Mantoan, 2006, p. 16).

A inclusio de criangas com deficiéncias ¢ uma realidade no contexto da Escola Municipal Publica,
apresentando, portanto, um desafio para a comunidade escolar. A inclusio de criangas com TEA no contexto
escolar ndo se baseia apenas nas préticas docentes; embora tenha havido avangos nas politicas de inclusio, muitos
enigmas ainda sio enfrentados na prética para efetivar essa inclusio, como a falta de suporte, infraestrutura e a
parceria com algumas familias.

Na escola, foram matriculados até quatro alunos com TEA na mesma sala. Esses alunos dominam até duas
ou mais h’nguas naleitura e na escrita, enquanto outros nao queriam vir paraa escola e choravam durante as quatro

horas de aula. Alguns estudantes gritavam, batiam em colegas, machucavam a si mesmos e corriam pela sala. Pais
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de outros alunos nio aceitavam que seus filhos estudassem na mesma sala que os alunos com TEA, devido as
reclamagbes de choro e gritos. Assim, o primeiro més de avaliagdes de conhecimentos prévios, ou seja, fevereiro,
foi marcado por reclamagdes e desespero didrios de pais, professores e funciondrios de apoio. Além disso, houve
mudangas nas cuidadoras, que eram contratadas e nio conseguiam lidar com a situagio, resultando em suas saidas.

Mantoan (2003) afirma que, infelizmente a inclusio nio tem caminhado como se deveria por causa das
politicas publicas, por ignorincia dos pais e pela acomodagio dos professores. Mas quando a escola se organiza
pedagogicamente com inten¢io de que todos podem contribuir pensando em um modelo educativo com equidade,
d4 condigdes ao professor de aprimorar a sua prética através da formagio continuada e valoriza¢io, mobiliza este
profissional para atuar em formagio para as politicas pablicas e com a familia. E essencial que a escola inicie um
movimento de aproximagio e parceria com as familias, buscando quebrar as barreiras simbdlicas de preconceito,
constrangimento, timidez e medo de que podem afetar os estudantes.

Diante dessas dificuldades, sentindo-se confusa e sem saber como atuar de forma efetiva na pritica
pedagégica inclusiva, a CP percebeu a necessidade de buscar ajuda e parcerias no territério. Por meio da interagio
com o académico e estagidrio de um curso de Pedagogia de uma universidade federal, que interveio e facilitou o
acesso 4 universidade, a escola comegou a fortalecer seu vinculo de compartilhamento e troca de experiéncias.

Consistindo em estratégia diferenciada de ensino que se baseia na interagio e na participagio ativa dos
alunos no processo de construgio do conhecimento, proporcionando um vinculo maior também com a Instituigdo
Especializada em atendimento a pessoas com TEA localizada no mesmo municipio da escola e da universidade e
que atendia a maioria dos alunos com TEA da institui¢do de ensino. A institui¢io especializada tem um vinculo
com a escola desde 2009, sendo fundada por meio de um grupo de mies que se agrupavam para estudar e atender
algumas criangas com TEA, como nio tinham um local, a escola cedeu a “sala de recurso” onde todas as sexta-feira
elas se reuniam, assim com o passar dos tempos foi fundada a institui¢io. No quadro 1 ¢ indicada as a¢des que

foram executas a partir do trabalho de coordenagio pedagdgica em colaboragio entre as instituigdes.

Quadro 2 - A¢des colaborativas desenvolvidas

Encontros Tema Participantes Local
. . . Professores da Educagio
A escola inclusiva se constréi no . .
; X . Infantil e Ensino Escola
1 caminho! Nesse processo, é preciso .
o Fundamental da escola municipal
estar, pensar e agir juntos!
regular
Diélogo entre a Educagio Especial e Licenciandos, profissionais Espaco
5 Escolar Regular como fomento para da instituicdo especializada cedido por
Inclusio Educacional de Alunos com e professores da escola uma escola
(TEA) regular estadual
) Licenciandos curso de
3 O que ¢ TEA? .
Pedagogia
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Abordagem curricular inclusiva:

4 trabalho colaborativa e a pritica Profissionais de diferentes Institui¢io
pedagdgica no atendimento ao aluno dreas (pedagodgica e saude) especializada
com TEA
5 Préticas pedagdgicas inclusivas: o aluno Licenciandos curso de
com TEA (2022) Pedagogia
6 O ensino de Matemdtica e a inclusio do Professores do Ensino Escola municioal
estudante com TEA. Fundamental da escola regular P
- Oficina fotografia: “Fundamentos da Grupo de alunos da associagdo Universidade

fotografia”

(instituigdo especializada)

A organizagio do trabalho pedagdgico

Professores da Educagio

Infantil e Ensino Fundamental
da escola regular

8 na perspectiva inclusiva: Um olhar par ao
aluno com TEA.

Escola municipal

Um olhar para o processo de inclusio do Equipe de apoio da escola

| icipal
? aluno com TEA. regular Escola municipa
L. Licenciandos, profissionais
Por que AMAAR? Evento: Estigio e 1
- o da instituicdo especializada, L
10 IV com apresentagio exposigio e Universidade

o L professores da escola regular e
minidocumentirio. .
comunidade

Fonte: Elaborado pelos autores (2025)

A comunicagio ou o didlogo sio fundamentais no processo de aprendizagem e com a parceria de
todos da equipe durante os dois anos se estabeleceu um espago construido por comunidade escolar, amparada
por instrumentos democrdticos, possibilitando que todos trabalhem juntos na construgio para uma educagio
inclusiva de qualidade. Desta maneira, parto do principio que através do trabalho colaborativo, por meio de rede
de conversagio, ¢ possivel estruturar o processo de (re)constitui¢ao dos sujeitos.

Uma estrutura de trabalho configurada, como um sistema aberto, pode contemplar, dinamicamente,
o dia a dia de um contexto escolar. Contexto, vale lembrar, origina-se do latim contextus, que significa

entrelagar, reunir tecendo, podendo ser compreendido como um processo continuo de constitui¢io com
outro, por meio do que se entrelaga, do que vem a tecer junto (Pereira, 2021, p. 43).

O autor também enfatiza a importincia do trabalho colaborativo no ensino regular, por meio de conversas
e compartilhamentos, criando um espago formativo para todos os envolvidos na rede de aprendizagem inclusiva.
O comprometimento e a colaboragio entre a CP e a equipe gestora asseguraram que a comunidade escolar tivesse
uma visio clara e compartilhada sobre o que é e como se realiza a educagio integral. Aderindo com convicgio e
entusiasmo as diretrizes oferecidas pela rede, foram promovidas oficinas para alunos, encontros formativos com
professores e agdes de comunicag¢io com as familias, contemplando as necessidades formativas dos profissionais da
escola. Assim, a partir das situagdes desafiadoras vividas em sala de aula e com o apoio ao trabalho colaborativo, os
professores puderam desenvolver agdes pedagdgicas mais inclusivas.

Vygotsky (1989), salienta que as atividades realizadas em grupo, de forma conjunta, oferecem enormes

vantagens, que nio estio disponiveis em ambientes de aprendizagens individualizada. A interagio social,
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na constru¢io do conhecimento ¢ fundamental para a aprendizagem no contexto escolar, principalmente
quando nas interag¢des entre professor, aluno e entre alunos hd troca de informagées, didlogo, confronto de
ideias e cooperagio.

Por meio de articulagdes entre a universidade, institui¢do especializada e escola municipal, criou-se
uma rede colaborativa, com o intuito de promover a troca de experiéncias, o cooperativismo e o engajamento
colocando-os todos como protagonistas, tanto os professores universitirios, quanto os demais professores,
estudantes, académicos, comunidade escolar, institui¢oes entre outros. Pereira (2021) salienta ainda que o Trabalho
Colaborativo que possibilita o encontro, o “conversar”, o olhar as relagdes, o refletir e (re)planejar suas priticas.

O trabalho colaborativo torna-se, portanto, uma agio do cotidiano, do Atendimento Educacional
Especializado, envolvido com outros profissionais e sujeitos, em um atendimento que nio ¢ limitado e

ndo tem um Unico espago fisico exclusivo, podendo ser realizado em ambientes diversos através de agdes
colaborativa (Pereira, 2021, p. 99).

Diante dos desafios enfrentados pela escola no processo de inclusio de alunos com TEA, fica evidente
que a efetivagdo de préticas inclusivas exige mais do que a atuagio isolada dos professores, demandando uma
organizagio coletiva e colaborativa da comunidade escolar. A articulagio entre a escola, a universidade, a institui¢ao
especializada e as familias revelam-se fundamental para a construgio de um ambiente educacional que valorize a
diversidade e promova a aprendizagem significativa para todos.

Nesse contexto, o trabalho colaborativo emerge como elemento central, possibilitando a troca de
saberes, o didlogo constante e a formagio continuada dos profissionais, além de fomentar a participagio ativa
das familias e o engajamento dos estudantes. Assim, a constru¢io de redes de cooperagio fortalece a inclusio
escolar, transformando o contexto educativo em um espago dindmico e democritico, onde a interagio social e a

corresponsabilidade garantem o desenvolvimento integral dos sujeitos envolvidos.
d) Escuta ativa e trabalho colaborativo em sala de aula

Diante dos contratempos na escola, muitas vezes a CP se vé tio envolvido em tarefas burocrdticas que
acaba cobrando mais do que escutando os préprios professores. Em uma reunido pedagégica de HTPC, uma
professora expressou a necessidade de ter mais tempo para ser ouvida. Essa declaragio impactou profundamente
a CP, que disse “trouxe a tona lembrangas das minhas préprias anguastias quando estava na sala de aula.” Na
oportunidade a CP encontrou o livro “O palhago ¢ o psicanalista” de Christian Dunker (2021), que destaca de
forma divertida como a escuta pode transformar vidas, o qual foi utilizado como busca de estratégias para que a
escuta ativa na escola tivesse significado, pois escutar nio é simplesmente ouvir e esquecer.

A coordenadora pedagdgica criou um caderno para escuta ativa dos professores, no qual, mensalmente, eles
apresentam diagndsticos dos alunos, suas hipéteses sobre as dificuldades e compartilham angustias e frustragoes.
As informagdes eram registradas para buscar solugdes e oferecer um retorno especifico a cada professor. Essa
prética de registro se tornou uma forma de escutar a si mesmo, permitindo perceber como as escutas facilitaram

seu trabalho, tornando as buscas mais direcionadas e reconhecendo suas préprias falhas como CP.
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Ao criar um caderno para escuta ativa dos professores, onde, mensalmente, eles apresentam diagnésticos
dos alunos, suas hipéteses sobre as dificuldades e compartilham angustias e frustragoes, se organizou o registro
dessas informagdes para buscar solugdes e oferecer um retorno especifico a cada professor. Conforme Dunker
(2021, p. 25) “escutar com qualidade ¢ algo que se aprende. Depende de algumas técnicas e exercicios, mas também, e
principalmente, de abertura e experimentagio”.

Por meio da escuta, a coordenadora pedagdgica compreendeu que, muitas vezes, os professores nio
esperam solugdes, mas desejam que suas ansiedades e conquistas sejam reconhecidas. Essa comunicagao sincera
gera confianga entre as partes envolvidas, promovendo um ambiente mais empdtico e reduzindo os conflitos que
costumam afetar a rotina escolar.

O trabalho em equipe, aliado 4 escuta ativa, melhorou significativamente o didlogo entre os grupos,
promovendo um ambiente sem estresse e desentendimentos. A seguranga emocional dos professores se fortaleceu,
gerando confianga e engajamento. A melhor forma de engajar a todos ¢, de fato, por meio da escuta, adaptando as
ideias e anseios dos professores dentro da organizagio da escola.

O relato da coordenadora pedagdgica evidencia um movimento fundamental na pritica da coordenagio
pedagdgica: o deslocamento do foco das tarefas meramente burocrdticas para a valorizagio da escuta ativa como
estratégia de formagio docente. Muitas vezes, como apontam Peres e Barrio (2022), o coordenador pedagdgico
acaba se sobrecarregando com demandas administrativas, deixando em segundo plano sua fun¢io de mediador e
formador. Nesse contexto, a experiéncia de ouvir uma professora que reivindicava mais tempo para ser escutada se
tornou um ponto de inflexdo, levando a coordenadora pedagdgica a ressignificar sua atuagio e reconhecer a escuta
como dimensao essencial da formagio em servigo.

A inspiragdo em Dunker (2021), demonstra a relevincia de compreender a escuta nio apenas como
ato de ouvir, mas como pritica intencional, reflexiva e transformadora. Ao criar o “caderno de escuta ativa”,
a coordenadora pedagdgica instituiu um dispositivo formativo no qual os professores puderam registrar
diagnésticos, hipdteses sobre dificuldades dos alunos e sentimentos relacionados ao trabalho. Esse processo nio
apenas fortaleceu a autonomia docente, como também permitiu que a coordenadora identificasse demandas
formativas reais, orientando suas intervengdes pedagdgicas de maneira mais assertiva e contextualizada.

Nesse sentido, a escuta ativa se constitui como pratica de formagio continuada situada, na medida em
que emerge das experiéncias cotidianas e das necessidades concretas dos professores. Como ressaltam Névoa
(2002) e Imbernén (2010), a formagio docente efetiva nio ocorre apenas em cursos externos, mas sobretudo na
reflexdo coletiva sobre a prética. O registro sistemdtico das falas e das percep¢des dos professores possibilitou que
a coordenagio pedagdgica reconhecesse tanto os avangos quanto as fragilidades do grupo, criando um ambiente
propicio ao didlogo e 4 aprendizagem colaborativa.

Ademais, a escuta ativa contribui para a constru¢io de uma cultura de confianga no espago escolar. Os
professores nao buscam apenas solugdes prontas, mas o reconhecimento de suas angustias e conquistas, conforme
observado pela coordenadora. Essa perspectiva estd em consonincia com Glat e Pletsch (2011), que defendem
a necessidade de uma gestio pedagdgica empitica e comprometida com o fortalecimento dos vinculos entre os

profissionais, condi¢io indispensdvel para o éxito de projetos inclusivos.
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Por fim, ao favorecer um clima de maior cooperagio e seguranga emocional, o trabalho em equipe mediado
pela escuta ativa contribuiu para reduzir conflitos, ampliar o engajamento e consolidar um ambiente escolar
mais sauddvel. Esse movimento reafirma o papel do coordenador pedagégico como lider pedagégico, capaz de
alinhar o projeto politico-pedagdgico 4 realidade vivida pelos docentes. Ao incorporar a escuta como pritica
estruturante, a coordenagio pedagc')gica ndo apenas aprimora a gestio, mas também sustenta a constru¢ao de
uma educagio de qualidade e inclusiva, que reconhece a importincia das relagdes humanas como fundamento

do processo educativo.
e) Experiéncias vividas e saberes apropriados

A formagio continua proporciona aos professores um olhar sensivel e a pritica da escuta ativa.
Toda semana, os professores tém hordrios destinados ao estudo, que podem ser individuais ou dirigidos. O
empoderamento é essencial para que os educadores planejem, executem e compartilhem suas experiéncias em
formagdes, eventos e semindrios.

Nossa escola foi selecionada entre as 15 do Brasil para o programa “Novas Pedagogias para Aprendizagem
Profunda”, promovido pelo Itati Social. O curso, realizado virtualmente, foi incorporado a rotina da CP, com
estudos na plataforma a cada quinta-feira com toda a equipe de professores. Essa iniciativa jd ocorre em diversos
paises, como Estados Unidos, Canad4 e Finldndia, e ¢ um grande privilégio para nossa escola participar.

A formagio busca promover a ampliagio de repertdrios e a inovagio, constituindo uma rede colaborativa
de aprendizagem. A integragio de visGes tedricas na pratica docente é fundamental para tornar o acompanhamento
e a avaliacdo do processo mais amplos e transparentes. Neste curso, temos a oportunidade de estudar e aplicar o
planejamento reverso. Segundo Wiggins e Mc Tighe (2019), esse tipo de planejamento torna os objetivos de ensino
claros, permitindo que alunos e professores compreendam como serd feita a avaliagio.

O calenddrio letivo garante trés formagdes pela escola e cinco pela Secretaria de Educagio de Ariquemes
(SEMED), além de outras formagdes conforme as necessidades. A SEMED realiza interven¢des por meio de
formagdes para cuidadores e coordenadores, articulando o processo de inclusio dos alunos.

Em 2022, a maior necessidade da escola foi focar na educagio inclusiva. Durante as reunides da equipe de
professores, buscou-se constantemente momentos para refletir sobre como os alunos com deficiéncias estavam
sendo atendidos e como combater priticas discriminatérias. O ano foi desafiador, mas também repleto de
colaboragées, incluindo uma formagio do Instituto Rodrigo Mendes-SP sobre “Planejamento Pedagdgico na
Perspectiva Inclusiva”. Como coordenadora, a CP ajudou na elaboragio de adaptagdes de projetos diddticos,
garantindo que alunos com deficiéncias multiplas pudessem participar plenamente.

O projeto “Contos de Silvia Orthoff: Cante e conte” resultou em materiais diddticos interativos, como
o “Jacaré interativo”, elaborado com a participagio dos alunos. Esses materiais foram adaptados para atender
as necessidades dos alunos com deficiéncia, valorizando o protagonismo de cada um. No entanto, a escola

enfrentou desafios, como a presenca irregular de alunos devido a tratamentos e terapias.
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Durante esse periodo, a escola contou com a parceria da professora Dra. Jacqueline Lidiane de Souza pela
Universidade Federal de Rondénia (UNIR), que ofereceu formagdes sobre planejamento e adaptages para alunos
com TEA. Os temas abordados incluiram “Didlogo entre a Educagio Especial e a Educagio Inclusiva” e “Desenho
Universal para Aprendizagem”, beneficiando no apenas os professores, mas todos os funciondrios da escola.

Como coordenadora pedagdgica, foram realizadas formagoes focadas nas necessidades dos professores,
especialmente em matemdtica, com o tema “Um olhar inclusivo: todos podem aprender”. Esses encontros
permitiram que os professores refletissem sobre a prdtica com materiais concretos e compartilhassem experiéncias.

Além disso, em parceria com o Grupo de Pesquisa em Educagio Inclusiva e Acessibilidade Metodoldgica
(GPAM), foram promovidas pesquisas praticas, como o estudo do ciclo de vida das tartarugas no Rio Guaporé. Os
professores, acompanhados por académicos, tiveram a oportunidade de vivenciar a pesquisa sobre a preservagio
de espécies locais. Pardo (1996, p.154) afirma que “Respeitar a diferen¢a nio pode significar deixar que o outro
seja como eu sou, mas deixar que 0 outro seja como eu nao sou”.

Ao garantir didlogos entre professores, académicos e alunos, a escola conseguiu desenvolver agdes e
estratégias focadas na recomposi¢io das aprendizagens. O coordenador pedagégico participou de formagoes
sobre “Desafios atuais da coordenagio pedagdgica” com Rosaura Soligo, que abordou a BNCC e os estilos de
atuagio dos coordenadores. Essas formagdes ajudaram a enfrentar os obstdculos do cotidiano escolar e a garantir
a continuidade das formagdes.

A CP teve a oportunidade de participar de Vivéncias Interculturais oferecidas pelo Instituto Tomie Ohtake
e pelo Astrup Fearnley Museet, onde compartilhou préticas de sala de aula e discutiu o projeto “As riquezas da
nossa regido”. A formagio continua deve contribuir para a mudanga educacional e para a redefini¢io da profissio
docente, pois “o espago pertinente da formagio continua ji nio é o professor isolado, mas sim o professor inserido
num corpo profissional” (N6voa, 2002, p. 38).

A educagio sozinha nio transforma a sociedade; se a opgdo € progressista, ¢ preciso “encarnar a opgio que
se escolheu, diminuindo a distincia entre o que se diz e o que se faz” (Freire, 1999, p. 56). O apoio da familia ¢
imprescindivel no processo de alfabetiza¢io, pois a colaboragio entre familia e escola cria um trabalho consistente,
enfrentando juntos os desafios da educagio inclusiva.

O relato demonstra como a formagio continuada tem se consolidado como eixo estruturante da
pratica pedagdgica na escola, permitindo que os professores desenvolvam um olhar sensivel para a diversidade
e se apropriem da escuta ativa como instrumento de didlogo e de aprendizagem mutua. Ao instituir tempos
regulares de estudo, individuais ou coletivos, a coordenagio pedagdgica assegura que a formagio deixe de
ser episédica e se torne parte da rotina docente, conforme defendem Névoa (2002) e Imbernén (2010), para
quem a formagdo em servigo constitui o espago mais legitimo de reflexdo sobre a prética e de construgio de
novas estratégias.

A inser¢io da escola no programa Novas Pedagogias para Aprendizagem Profunda, promovido pelo
Itat Social, reforga essa perspectiva de formagio situada em redes colaborativas. Como destacam Fullan e
Langworthy (2014), a aprendizagem profunda requer a integragio de inova¢io pedagdgica, colaboragio

entre professores e clareza nos objetivos formativos. Nesse sentido, a adog¢io do planejamento reverso,
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inspirado em Wiggins e McTighe (2019), oferece 4 equipe docente ferramentas para alinhar ensino, avalia¢io
e aprendizagem, ampliando o repertdrio pedagdgico e promovendo maior transparéncia nos processos avaliativos.

Outro ponto relevante é o foco dado a educagio inclusiva, reconhecida em 2022 como prioridade pela
escola. O investimento em formagdes, como as promovidas pelo Instituto Rodrigo Mendes, pela Universidade
Federal de Rondénia (UNIR) e pelo Grupo de Pesquisa em Educagio Inclusiva e Acessibilidade Metodolédgica
(GPAM), permitiu que os professores refletissem criticamente sobre as barreiras enfrentadas por alunos com
deficiéncia e desenvolvessem adaptagées metodolégicas fundamentadas nos principios do Desenho Universal
para Aprendizagem (DUA). Autores como Mantoan (2003) e Glat e Pletsch (2011) refor¢cam que a inclusio nio
¢ uma tarefa individual do professor, mas uma transformagio institucional que requer lideranca pedagégica, papel
assumido pela coordenagio ao articular essas a¢des formativas.

Orelatotambémevidenciacomoacoordenagio pedagdgicamobilizadiferentes parceriasinterinstitucionais,
nacionais e internacionais, fortalecendo a perspectiva intercultural da educagio. Ao participar de vivéncias
promovidas pelo Instituto Tomie Ohtake e pelo Astrup Fearnley Museet, por exemplo, a coordenadora trouxe novas
possibilidades de didlogo entre préticas locais e globais, valorizando a identidade cultural da regido e integrando-a a
debates mais amplos sobre a educagio contemporinea. Essa dimensio é coerente com o que Névoa (2002) aponta
como redefini¢do da profissio docente, que deve ser compreendida no coletivo e ndo no isolamento.

A andlise mostra ainda que a formagio continuada, ao ser planejada de forma articulada com o calendério
escolar e as politicas da Secretaria Municipal de Educagio (SEMED), garante coesdo entre préticas locais e politicas
publicas, favorecendo a continuidade e a consisténcia das a¢des. O trabalho em rede, com apoio de pesquisadores
e institui¢des parceiras, potencializa a pritica docente e fortalece 0 compromisso com a inclusdo. Nesse aspecto,
Freire (1999) lembra que a educagio sozinha nio transforma a sociedade, mas ¢ capaz de gerar mudangas quando
aliada a uma pritica comprometida com a redugio da distincia entre discurso e agao.

Por fim, destaca-se a compreensio de que a escola inclusiva nio se constrdi apenas pela acio interna,
mas pela colaboragio entre todos os agentes educativos, incluindo as familias. O apoio da familia no processo de
alfabetiza¢io e de inclusdo dos alunos ¢ ressaltado como elemento essencial para que o trabalho pedagégico se
torne consistente. Essa dimensio colaborativa reafirma a ideia de que a coordenagio pedagdgica atua como eixo
de articulagdo entre professores, comunidade e politicas educacionais, consolidando-se como lideranga formativa

e como promotora de uma escola democritica, inovadora e inclusiva.

Consideragoes Finais

A escuta ativa e a rede colaborativa foram fundamentais para que desenvolvéssemos um trabalho
de qualidade, superando os desafios cotidianos. Ao analisarmos os resultados do final de 2022, observamos
a notdvel evolu¢io de cada estudante: iniciamos com 49% de alunos alfabetizados e encerramos o ano com
98,14% de aprovagio. A avaliagdo dos relatérios do PEI e dos portfdlios dos alunos com deficiéncias também

revelou avangos significativos.
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O compartilhamento de conhecimentos, experiéncias e vivéncias entre os colaboradores fortaleceu os
vinculos de parceria e as contribui¢des para a comunidade. As mudangas na gestio e 0 acompanhamento das
agdes permitiram avangos em diversos aspectos, incluindo:

e A interiorizagio da cultura de cooperagio entre o coordenador pedagdgico, a gestio da escola e os
professores;

e O fortalecimento da relagio colaborativa entre o coordenador pedagégico e o coordenador da sala de
recurso;

e A criagio de um ambiente acolhedor para todos os alunos, especialmente por parte dos professores, que
antes tinham receio de interagir com alunos com deficiéncias;

e A reorganizagio das agdes de planejamento com foco na abordagem do DUA;

o O investimento na formagio de professores e funciondrios com uma perspectiva inclusiva;

e A importincia das formagdes emergenciais ao longo do ano letivo, que enfatizaram a aprendizagem
coletiva e a partilha de experiéncias;

e A utilizagio e elaborag¢io do documento PEI;

e A sistematizag¢io das agdes da dire¢do, promovendo a partilha e a reciprocidade nas decisdes com a
equipe pedagdgica, melhorando a diversificagio de equipamentos pedagdgicos e a infraestrutura da
escola;

e O engajamento da equipe pedagégica na perspectiva inclusiva, de forma eficaz e articulada;

e A colaboragio de académicos na execu¢io de projetos e no apoio em sala de aula, alinhados ao
planejamento anual e ao PP da escola;

e O suporte da AMAAR, que atendeu a maioria dos alunos com TEA e ofereceu apoio aos professores
por meio de oficinas e conversas frequentes;

e A atuagio da SEMED com sua equipe multiprofissional, que ajudou nas interven¢des e promoveu
apoio a escolarizagio dos alunos do publico-alvo da Educagio Inclusiva;

e A infraestrutura da escola, que ainda apresenta deficiéncias em acessibilidade, especialmente para
cadeirantes;

e A diminui¢do do preconceito e discriminagio, embora ainda haja resisténcia por parte de algumas
familias, refletindo uma falta de conhecimento sobre o TEA;

e Um planejamento focado nas seis competéncias gerais da aprendizagem profunda, utilizando sequéncias
diddticas e metodologias ativas;

e O aumento significativo no indice de aprovagio dos alunos, evidenciando a recomposi¢io das

aprendizagens em comparagio com anos anteriores.

As reflexdes tedricas em relagdo a prética impactaram a organizagio escolar para a inclusio, resultando
na internalizagio dos principios da escola inclusiva, melhorias na reorganizagio de recursos e na valorizagio
da rede colaborativa. O combate a préticas discriminatérias e preconceituosas também foi uma prioridade,

resultando em mudancas perceptiveis nas concepgdes e atitudes de todos os funciondrios da escola. Podemos
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afirmar que houve um progresso significativo na abordagem inclusiva, promovendo um ambiente mais
acolhedor e equitativo para todos os alunos.

A experiéncia colaborativa em relagio a coordenadora pedagdgica pode ser sintetizada em quatro categorias:
coordenar da formagio a a¢io; redes de colaboragio entre escola, universidade e instituigoes especializadas; escuta

ativa e trabalho colaborativo em sala de aula; e experiéncias vividas e saberes apropriados.
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Introducio

educagio inclusiva, baseada no principio de que todos os estudantes, independentemente

de suas condi¢des, tém o direito de participar do ambiente escolar em igualdade de

oportunidades, pressupde que todas as criangas de determinada comunidade devem aprender

juntas, abrangendo aquelas pertencentes ao publico-alvo da educagio especial (Duk, 2007). Essa perspectiva,

prevista em legislagdes e diretrizes educacionais nacionais e internacionais, demanda transformagdes estruturais

nos sistemas educacionais, na organizagio e no funcionamento das escolas, nas atitudes e praticas dos professores,

bem como nos niveis de relacionamento entre os diversos autores, ou seja, o desenvolvimento de uma nova cultura

educacional. Conforme assinala Lindquist (apud Duk, 2007, p. 59), “[...] ndo sio nossos sistemas educacionais

que tem o direito a certos tipos de criangas. E o sistema escolar de um pais que tem que se ajustar para satisfazer as
necessidades de todas as criangas”.

Assim, paraqueainclusio de fato se efetive, é necessirio o trabalho em rede, e uma das possiveis rede de apoio

¢ a Educagio Especial como modalidade de ensino, denominada Atendimento Educacional Especializado (AEE),

que apoia de forma transversal a inclusio de pessoas inerentes ao publico-alvo da educagio especial, matriculadas

na escola regular, com o servigo Sala de Recursos Multifuncionais — no contraturno, e do Professor de Apoio
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— no turno de escolarizagio. No entanto, apesar da importincia desses servicos, propostos pelas normativas,
observa-se uma série de desafios e entraves que comprometem a sua presenga na escola regular, especificamente a
do professor de apoio.

Deacordo com Duk (2007), um dos obstdculos é a insuficiéncia de recursos, podendo incluir a insuficiéncia
de materiais, de recursos humanos (profissionais especializados) e financeiros, levando os sistemas de ensino a
adotarem estratégias que precarizam o processo de inclusio. Aqui, ressalta-se, em muitos sistemas, a auséncia dos
proﬁssionais especializados, especiﬁcamente o professor de apoio.

A Resolugio CNE/CEB ne 2/2001 estabelece a necessidade dos profissionais que atuam no AEE serem
especialistas em Educagio Especial, em nivel de graduagio e/ou pés-graduagio Lato Sensu, para atuar junto aos
estudantes publico-alvo da educagio especial na escola regular. Porém, segundo Lopes (2018), a pratica revela uma
lacuna significativa entre o que estd previsto legalmente e 0 que ocorre no cotidiano escolar.

Conforme Lopes (2018), em algumas redes de ensino, sobretudo municipais, ¢ comum a contratagio de
proﬁssionais sem a formagio exigida legalmente, com treinamentos pontuais e insuficientes, o que compromete
o processo de inclusio dos estudantes publico-alvo da educagio especial matriculados na rede regular de ensino.
Ainda, conforme o autor, essa realidade ¢ agravada pela fragilidade dos vinculos empregaticios, salirios reduzidos
e auséncia de reconhecimento profissional, o que resulta em desvaloriza¢io e alta rotatividade desses profissionais.

Segundo Camargo e Tada (2023, existem diferentes denominagdes e fungdes atribuidas aos profissionais
que trabalham como apoio aos estudantes publico-alvo da Educagio Especial nas redes regulares de ensino, a
saber: monitores, assistentes educacionais, auxiliares de sala, estagidrios e voluntérios, o que gera confusio sobre
seu papel pedagégico e téenico, dificultando o processo de inclusio.

Nesse contexto, o presente capitulo tem como objetivo levantar o que os pesquisadores tém apontado
sobre os descompassos existentes entre as orientagdes legais e as praticas do professor de apoio, considerando a

presenca desses profissionais no espago da sala de aula.

Procedimentos Metodolégicos

Como dito, este estudo tem como propdsito identificar, em relagdo ao professor de apoio nos sistemas
de ensino, o que os pesquisadores tém apontado sobre os descompassos existentes entre as orientacoes legais e as
p ¢ g
praticas existentes referentes a presenga desses profissionais no espago da sala de aula. Para isso, optou-se por uma
abordagem qualitativa e um procedimento metodolégico baseado na pesquisa bibliogréfica e documental.
Assim, utilizou-se de normativas (leis, resolugdes, notas técnicas, pareceres, relatérios) voltadas a Educagio
Especial na perspectiva inclusiva como, também, artigos académicos, dissertagdes, teses, capitulos de livros que
discutem a inclusio escolar e os profissionais especializados — professor de apoio. A coleta de dados se deu a partir
% p %
de 2001, data da primeira resolucio no Brasil sobre Educacio Especial na perspectiva inclusiva, buscada em sites
¢ ¢ p persp >
do Ministério da Educacio, no Google Académico, Scielo e nos arquivos do CNPq. Apesar do tempo estabelecido
¢ i q. Ap P >
poucos foram os artigos encontrados que retratam a temdtica, pois essa discussio tem sido atual.

A técnica de andlise de contetdo foi empregada para examinar os dados coletados, permitindo a
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categorizag¢io das informagdes, a identificagio de padrdes e a detec¢do de lacunas tanto nas politicas publicas,
quanto na prdtica educacional, seguindo as caracteristicas desse método que sio: objetividade, sistematizagio e
inferéncia (Gerhard; Silveira, 2019). Esse procedimento, de acordo com as autoras, possibilita uma compreensio
aprofundada do objeto de pesquisa.

Durante a etapa de levantamento de dados, buscou-se mapear as principais normativas e documentos
nacionais relacionados a inclusio escolar, como normativas estaduais (resolu¢des e guias de orientagdes),
especificamente as do Estado de Minas Gerais, considerando que esta pesquisa se deu a partir da orientagio de trabalho
de conclusio de curso (TCC) de Pedagogia da Universidade do Estado de Minas Gerais/Unidade Divindpolis.

Adicionalmente, esta pesquisa também considerou experiéncias de outros estados, com diferentes
contextos, por nio ter encontrado discussdes formalizadas no Ambito do estado de Minas Gerais. Assim, acredita-
se que os dados e andlises apresentados neste estudo possam trazer reflexdes aos gestores educacionais, como pontos

de novas pesquisas, com o objetivo de contribuir para o processo inclusivo.

A Educagio Especial como modalidade transversal no ensino regular — AEE: uma anilise das legisla¢oes
nacionais.

A educagio inclusiva ¢ definida por Mittler (2003) como um processo continuo de construgio de sistemas
educacionais que atendam as necessidades de todos os estudantes, independentemente de suas condigdes. De
acordo com o autor, a inclusio nio se limita a inser¢io fisica dos estudantes com deficiéncia em escolas regulares,
mas envolve a reformulagio de priticas pedagdgicas e curriculares para garantir a participagio plena e equitativa de

cada individuo no ambiente escolar. Nesse contexto,

[...] @ rua de acesso 4 inclusio ndo tem um fim porque ela ¢, em sua esséncia, mais um
processo do que um destino. A inclusdo representa, de fato, uma mudanga na mente e
nos valores para as escolas e para a sociedade como um todo, porque, subjacente a sua
filosofia, estd aquele aluno ao qual se oferece o que ¢ necessdrio, e assim celebra-se a
diversidade (Mittler, 2003, p. 30).

Essa compreensio também ¢ compartilhada por Mantoan (2003), que destaca a importincia de romper
com os modelos tradicionais de ensino que exigem que os estudantes se adaptem a escola, em vez de transformd-la
para acolher todos os alunos. A autora entende que a inclusio implica em uma mudanga profunda na perspectiva
educacional, exigindo que as escolas se reestruturem para atender as necessidades de todos os estudantes, e nio

apenas o publico-alvo da educagio especial. Segundo ela,

[...]ainclusio éumainovagio queimplicaum esfor¢o de modernizagio e de reestruturagio
das condigbes atuais da maioria de nossas escolas [...], a0 assumirem que as dificuldades
de alguns alunos nio sio apenas deles, mas resultam, em grande parte, do modo como o
ensino ¢ ministrado e de como a aprendizagem ¢ concebida e avaliada (Mantoan, 2003,

p. 32).
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Tanaka (2007) entende que a inclusio é um processo de construgio complexo, pois ndo se resume na
presenca de estudantes publico-alvo da educagio especial na escola regular, nem tio pouco, concretiza-se com
a elaboragio de normatizagoes. A inclusio implica em mudangas de atitude e se concretiza quando construida
coletivamente num processo que envolva toda a sociedade.

Campbell (2009, p.139) afirma que,

[...] aeducagio inclusiva deve ser entendida como uma tentativa de atender as dificuldades de aprendizagem
de qualquer aluno no sistema eduCaCiOnal € como um meio de assegurar que (o alunOS que apresentem

alguma deficiéncia tenham os mesmos direitos que os outros e que todos sejam cidados de direito nas
escolas regulares, bem-vindos e aceitos, formando parte da vida daquela comunidade.

Portanto, ¢ fundamental compreender que a inclusdo escolar nio se circunscreve, somente, a0 acesso da
pessoa com deficiéncia na escola comum, mas demanda transformagdes pedagdgicas, curriculares e atitudinais
profundas, que permitam a todos os estudantes uma participagao efetivae signiﬁcativa Nno processo educativo.

No Brasil, osdados maisrecentes do Censo Escolar (2024) evidenciam o crescimento significativo de criangas
que integram o publico-alvo da educagio especial matriculadas no ensino regular, sinalizando um movimento de
expansdo do acesso a escolarizag¢io. O nimero de matriculas chegou a 2,1 milhdes, representando um aumento de
58,7% em relagdo a 2020. O percentual de estudantes publico-alvo da educagio especial matriculados em classes
comuns cresceu de 93,2% em 2020 para 95,7% em 2024, indicando avangos no processo de acessibilidade e no
respeito ao direito de todos 4 educagio conforme Constitui¢io Federal (1988).

No entanto, os dados nio deixam claro o nivel de suporte oferecido a esses estudantes na escola regular,
enfatizando apenas que somente 42,6% desses estudantes frequentam turmas de Atendimento Educacional
Especializado (AEE), demonstrando que o acesso ao apoio especializado ainda estd distante do ideal (INEP, 2025).

De acordo com os dados apresentados pelo INEP (2025), as redes publicas de ensino apresentam os
maiores indices de estudantes publico-alvo da educagio especial incluidos em classes comuns. Nas redes estaduais
(98,5%), nas municipais (97,8%), enquanto que, na rede privada, registra apenas 62%. Tais nimeros revelam
uma desigualdade na efetivagio das politicas inclusivas, além de reforcar a urgéncia de investimentos estruturais,
humanos e formativos que sustentem a permanéncia qualificada desses estudantes nas escolas regulares.

Esses avancos estatisticos mostram que os sistemas educacionais necessitam rever sua estrutura, sua organizagao,
a concepgio de educagio e a transformagio da cultura educacional, para ofertar um ensino de qualidade a todos os
estudantes. No entanto, ¢ fundamental reconhecer que essas mudangas nio ocorrem apenas por iniciativas isoladas, pois
devem ser respaldadas por dispositivos legais que garantam o direito e a participagio de todos nas propostas educacionais.

Ressalta-se aqui Morin (2011 apud Almeida, 2014, p. 19) ao entender que a educagio tem como fim
contribuir para a autoafirmagio da pessoa, estimular o estudante a pensar no coletivo e a participar dele, ou seja,

a ter consciéncia de uma cidadania ativa®, sensibilizando-o a se tornar responsdvel pelo desenvolvimento de sua

10 significado de cidadania ativa pode ser resgatado da ideia original de cidadania construida no pensamento grego. A palavra vem, ob-

viamente, de cidade e o termo equivalente na lingua grega ¢ polis, que deu origem a palavra politica. Politica em grego refere-se ao ato de
organizar a polis, a cidade. Cidadania, portanto, na cultura grega antiga, é algo ligado a politica. Em outras palavras, cidadania ¢ alguém
que participa da vida da cidade. Cidadio ¢ alguém que se preocupa com questdes que interferem na vida da comunidade, assuntos de
ordem publica e ndo apenas com a sua vida pessoal e de sua familia (Cardoso, 2014, p. 17).
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patria. Dessa maneira, para conquista de um pafs inclusivo, equinime, com justiga social, serd preciso um trabalho
coletivo a fim de-erradicar todas as formas de exclusio.

Considerando a questio do apoio as pessoas que sio publico-alvo da educagio especial matriculadas
na escola regular, no Brasil, a defesa do apoio especializado data de longo tempo. Este apoio é denominado
Atendimento Educacional Especializado (AEE) e vé-se a sua necessidade desde a promulgagio da Constituigio
Federal (1988), que em seu Art. 208, inciso III, estabelece: “[...] Atendimento educacional especializado aos
portadores de deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino”.

Esse direito representava um avango importante, pois busca contribuir e fortalecer a inclusio escolar, além
de assegurar que os estudantes ptblico-alvo da educagio especial tenham acesso a um ensino adequado as suas
necessidades, sem serem excluidos do ambiente escolar comum.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢io Nacional (LDBEN) n¢ 9.394/1996, por sua vez, organiza a
Educagio Especial como modalidade’ transversal a todos os niveis de ensino, destacando a importincia do AEE

para garantir a inclusio escolar. Esse direcionamento ¢é refor¢cado no seguinte artigo:

Art. 58. Entende-se por educagio especial, para os efeitos desta Lei, a modalidade de educagio escolar
oferecida preferencialmente na rede regular de ensino, para educandos com deficiéncia, transtornos globais
do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagio. (Redagio dada pela Lei n® 12.796, de 2013). § 1¢
Haverd, quando necessdrio, servios de apoio especializado, na escola regular, para atender as peculiaridades
da clientela de educagio especial (Brasil, 1996).

AResolugio CNE/CEBNe2,de 11 desetembro de 2001, refor¢a a necessidade deadequagio dos sistemas de ensino
regular para atender as especificidades do publico-alvo da educagio especial, enfatizando o papel central dos profissionais

especializados nesse processo, bem como as qualificagdes necessdrias para este fim. Conforme exposto nos artigos abaixo:

Art. 82 - As escolas da rede regular de ensino devem prever e prover na organizagio de suas classes comuns:
I - professores das classes comuns e da educagio especial capacitados e especializados, respectivamente,
para o atendimento s necessidades educacionais dos alunos; Art. 18, § 12 - Sdo considerados professores
capacitados para atuar em classes comuns com alunos que apresentam necessidades educacionais
especiais aqueles que comprovem que, em sua formagio, de nivel médio ou superior, foram incluidos
contetidos sobre educagio especial adequados ao desenvolvimento de competéncias e valores para: I —
perceber as necessidades educacionais especiais dos alunos e valorizar a educagio inclusiva; II - flexibilizar
a agdo pedagdgica nas diferentes dreas de conhecimento de modo adequado as necessidades especiais
de aprendizagem; III - avaliar continuamente a eficicia do processo educativo para o atendimento de
necessidades educacionais especiais; IV - atuar em equipe, inclusive com professores especializados
em educagio especial. § 2° Sdo considerados professores especializados em educagio especial aqueles
que desenvolveram competéncias para identificar as necessidades educacionais especiais para definir,
implementar, liderar e apoiar a implementagio de estratégias de flexibilizagdo, adaptagio curricular,
procedimentos diddticos pedagdgicos e priticas alternativas, adequados ao atendimentos das mesmas, bem
como trabalhar em equipe, assistindo o professor de classe comum nas priticas que sdo necessdrias para
promover a inclusio dos alunos com necessidades educacionais especiais (Brasil, 2001).

> Segundo Pereira (2016), o termo “modalidade” refere-se a uma forma especifica de ser, com caracteristicas proprias, assumindo uma

configuragio particular diante de um processo que serve como medida de comparagio.
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A normativa evidencia a corresponsabilidade dos sistemas de ensino em criar condigbes para que os
profissionais especializados possam atuar de forma qualificada e ética, promovendo a inclusio escolar em
consonincia com as diretrizes da LDBEN (1996).

Adicionalmente, a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (LBI), Lei ne 13.146/2015, reforca
a necessidade de profissionais capacitados para apoiar estudantes publico-alvo da educagio especial matriculados
nas escolas regulares, evidenciando que esses trabalhadores devem atuar como mediadores entre o estudante e o
contexto escolar, contribuindo para a sua autonomia e participagio plena.

Embora esses documentos assegurem o direito 4 educagio e determinem a presenga de profissionais qualificados
para o atendimento as demandas de um determinado estudante publico-alvo da educagio especial, em relagio a uma
aprendizagem no contexto em que ¢ vivida, a implementagio dessas politicas enfrenta diversas dificuldades.

Na visio de Camargo e Tada (2023), em grande parte, as dificuldades encontradas para a presenga desse
profissional na escola regular se d4 em consequéncia de possiveis decisdes politicas que moderam e priorizam a
redugio de custos em detrimento da qualidade da educagio inclusiva, refletindo diretamente na maneira como os
profissionais especializados sio inseridos nesse contexto. Assim, “[...] esse grupo de trabalhadores, atingidos pela
légica neoliberal, se submete tanto a baixos salirios quanto a condi¢des de trabalho precdrias, fato que também
colabora para mascarar a realidade da inclusio escolar” (Camargo; Tada, 2023, p. 11).

A Politica Nacional de Educagio Especial na Perspectiva da Educagio Inclusiva (PNEEPEI), instituida
em 2008, outro documento legislativo de grande importincia, ganha destaque, quando se trata da defini¢do
dos profissionais envolvidos na educagio inclusiva, por apresentar entre eles o monitor/cuidador, profissional
responsével por oferecer suporte em tarefas habituais como higiene, alimentag¢io e locomogio, possibilitando que
os estudantes com necessidades especiais® participem plenamente das atividades escolares e convivam em igualdade
de condigdes com os demais colegas (Brasil, 2008). Distintivamente do que se pede nas outras regulagdes, nio se
exige desse profissional, na maioria das vezes, nenhum tipo de especializagio ou formagio especifica.

A Nota técnica SEESP/GAB n°19/2010, que dispoe sobre os profissionais de apoio para alunos com
deficiéncia e transtornos globais do desenvolvimento, enfatiza a importincia desses agentes no contexto da
educagio inclusiva. Dentre os aspectos defendidos para a organizagio desse servico, é importante destacar que,
segundo a nota, os agentes de apoio atuam auxiliando nalocomogio, higiene e alimentagio aos estudantes que nao
realizam essas atividades com independéncia e, por isso, “[...] ndo ¢ atribuigdo desse agente de apoio desenvolver
atividades educacionais diferenciadas, ao aluno publico-alvo da educagio especial, e nem se responsabilizar pelo
ensino deste aluno” (Brasil, 2010, p. 2).

Dessa forma, compreende-se que a atuagdo do profissional especializado deve estar voltada ao suporte nas

necessidades basicas de cuidado e de autonomia dos estudantes publico-alvo da educagio especial, colaborando

6 Art. 5¢ Consideram-se educandos com necessidades educacionais especiais os que, durante o processo educacional, apresentarem:

I - dificuldades acentuadas de aprendizagem ou limitagdes no processo de desenvolvimento que dificultem o acompanhamento das
atividades curriculares, compreendidas em dois grupos: a) aquelas no vinculadas a uma causa orginica especifica; b) aquelas relaciona-
das a condicdes, disfungdes, limitagdes ou deficiéncias; IT — dificuldades de comunicagio e sinalizagio diferenciadas dos demais alunos,
demandando a utilizagio de linguagens e cédigos aplicdveis; III - altas habilidades/superdotagio, grande facilidade de aprendizagem que
os leve a dominar rapidamente conceitos, procedimentos e atitudes (Brasil. 2001).
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com a permanéncia e com a participa¢io destes no ambiente escolar. Contudo, é fundamental que sua fungio
nio seja confundida com a do professor, sendo essencial respeitar os limites e especificidades de cada papel no
processo educativo inclusivo, garantindo, assim, uma atuagio articulada e eficaz no atendimento ao publico-alvo
da educagio especial.

Glat (2007), enfatiza a importincia do profissional especializado para suporte da escola, considerando este

ponto crucial. Porém, em sua visio,

[...] no entusiasmo dos sistemas aderirem ao novo modelo de educagio inclusiva, algumas
redes de ensino tém descontinuado os servigos especializados, com resultados nem sempre
meritérios no que diz respeito a apropriagio dos contetidos escolares por estudantes com
necessidades educacionais especiais. Ao se pensar na efetivagio concreta de uma proposta
como a Educagio Inclusiva, hd que se ter cautela, pois uma transformagio radical e imediata
do sistema educacional [...] nem sempre ¢é sustentdvel (Glat, 2007, p. 36).

Reporta-se aqui a visdo de Ainscow (2004), ao entender que a inclusio educacional se funda em trés
elementos essenciais: a) 2 presenga, o que significa a participagio do estudante no coletivo da escola com os direitos
e a igualdade de participagdo garantida; b) a participagio, que depende dos recursos e da oferta de condigoes
necessdrias para que o estudante possa interagir plenamente em todas as atividades escolares; ¢) a construgio de
conhecimentos, que estd ligada a formagdo e mudanca cultural da escola, sem a qual pouco adiantam os outros dois
aspectos anteriores.

O que se deve atentar é para que a oferta dos servigos especializados nio reflita respostas homogéneas
educacionais que nio satisfagam as necessidades e situa¢des dos estudantes publico-alvo da educagio especial

provocando a exclusio.

Professor de apoio — conceito, formagio e atribuicoes

No escopo da educagio inclusiva, o professor de apoio emerge como um agente essencial para a garantia
da equidade educacional, contribuindo para a efetivagio do direito a aprendizagem dos estudantes publico-alvo
da educagio especial — aqueles com deficiéncia, transtornos do espectro autista (TEA), transtornos globais do
desenvolvimento (TGD), deficiéncias multiplas e altas habilidades/superdotagdo. Sua atuagio estd ancorada em
um arcabougo normativo robusto que inclui legislagoes federais e diretrizes especificas dos sistemas de ensino
estaduais, como os de Minas Gerais.

Ao considerar, como jd mencionado, a garantia do AEE posto na Constitui¢io Federal (1988), Art. 208,
inciso III, sendo reforgado este apoio pela LDEM, Lei n® 9.394/1996, a Politica Nacional de Educagdo Especial
na Perspectiva da Educagio Inclusiva (Brasil, 2008), conceitua e reconhece a importincia do professor de apoio
para a eliminagio de barreiras pedagdgicas, comunicacionais e atitudinais que limitam a participagio plena dos
estudantes publico-alvo matriculados na rede regular de ensino, assegurando a mediagio necessdria para o acesso

ao curriculo e A vida escolar.
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A Lei Brasileira de Inclusio da Pessoa com Deficiéncia, Lei ne 13.146/2015, em seu Art. 32, inciso XIII,
define o profissional de apoio escolar como aquele “[...] que exerce as atividades de alimentagio, higiene e locomogio
do estudante com deficiéncia e atua em todas as atividades escolares nas quais se fizer necessdria sua presenga”
(Brasil, 2015). Embora esse dispositivo tenha énfase nas fun¢des assistenciais, na prética educacional, o professor
de apoio tem atribuigc’)es pedagégicas especiﬁcas, 0 que exige a articulaga’lo entre as normas e sua operacionalizagﬁo
nas redes de ensino.

A Resolugio CNE/CEB n¢ 2/2001, em seu Art. 32, define que os professores para fungdes de apoio
pedagégico especializado devem ter formagio adequada, com base em cursos de licenciatura em educagio especial
ou complementagio de estudos por meio de pds-graduagio nas dreas especificas da educagio especial. Este
documento refor¢a a responsabilidade dos sistemas de ensino em garantir formagio qualificada a esses profissionais.

No 4mbito daregulamentagio do AEE, destaca-se 0o Decreton® 7.611/2011, que dispde sobre a organizagio
e a oferta do atendimento educacional especializado, definindo-o como servigo voltado a eliminagio de barreiras
e a0 desenvolvimento da autonomia dos estudantes com deficiéncia. O decreto reconhece que o AEE deve ser
planejado de forma articulada ao curriculo escolar e que o professor especializado é o mediador entre o estudante e
os saberes escolares (Brasil, 2011). Embora o decreto diferencie o AEE do apoio pedagdgico em sala comum, ambos
devem ser complementares, sendo o professor de apoio um elo entre o ensino regular e as estratégias especificas de

inclusio.

No contexto do Estado de Minas Gerais: o que se entende sobre o professor de apoio

A Resolugio SEEMG n? 4.948/2024, dispoe sobre a organizagio e o funcionamento do ensino nas Escolas
Estaduais de Educagio Bdsica de Minas Gerais. Essa resolugio estabelece diretrizes para a inclusio de estudantes
com deficiéncia, transtorno do espectro autista (TEA) e altas habilidades/superdotagio, e em seu Art. 70, Parigrafo
tnico, diz que “[...] o atendimento educacional especializado dos estudantes piblico-alvo da Educagio Especial
deverd seguir a legislagdo e as orientagdes da SEE/MG” (SEEMG, 2004).

Assim, no contexto estadual mineiro, a atuagio do professor de apoio estd normatizada principalmente
pela Resolugio SEE/MG n¢ 2.197/2012, que dispde sobre a organiza¢io do AEE na Rede Estadual de Ensino de
Minas Gerais. Essa resolugdo reconhece a necessidade de profissionais capacitados para atuar com os estudantes
publico-alvo da educagio especial, assegurando-lhes recursos e estratégias adequadas ao desenvolvimento de suas
potencialidades.

Complementarmente, o Guia de Orientagio da Educagio Especial na Rede Estadual de Ensino de Minas
Gerais (SEE/MG, 2014) explicita que o professor de apoio atua no turno regular de escolarizagio e tem como
fungio favorecer o acesso ao curriculo e a participagio ativa dos estudantes, eliminando barreiras pedagdgicas e de
comunicagio.

Esse guia categoriza a atuagio do professor de apoio em trés frentes principais: (1) professor intérprete
de Libras, que realiza a mediagio linguistica com estudantes surdos; (2) professor guia-intérprete, voltado ao

atendimento de estudantes com surdocegueira; e (3) professor de apoio 4 comunicagio, linguagem e tecnologias
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assistivas, que acompanha estudantes com deficiéncias neuromotoras, multiplas deficiéncias ou TGD, viabilizando
o uso de pranchas, simbolos, softwares e recursos de comunicagio aumentativa e alternativa.

Para exercer a fungio de professor de apoio, de acordo com as orientagdes da SEEMG, ¢ exigida formagio
docente em nivel superior, com capacitagio especifica na drea em que ird atuar, como, por exemplo, no uso de
tecnologias assistivas, Libras ou Braile. Essa formagio deve contemplar também aspectos do desenvolvimento
humano, acessibilidade pedagdgica e priticas inclusivas, assegurando ao profissional competéncias técnicas e
pedagdgicas para uma atuagio qualificada na mediagio entre o estudante, o curriculo e a escola.

Seguindo as orientagdes da Resolugio CNE/CEB n° 2/2001, a SEEMG determina que os professores
especializados deverdo comprovar a seguinte formagio: a) Curso de Licenciatura em Educagio Especial; b) Cursos
de Pedagogia, Normal Superior ou outras licenciaturas com especializagio em Educagio Especial e Inclusio;
c) Cursos de Pedagogia, Normal Superior ou outras licenciaturas com cursos de capacitagio de Comunicagio
Alternativa e Tecnologia Assistiva (40horas), e cursos especificos em Deficiéncia intelectual, Deficiéncia Visual,
Deficiéncia Auditiva, Deficiéncia Multipla, Deficiéncia Fisica, Transtorno Global do Desenvolvimento, Altas
habilidades/Superdotagio (minimo 120horas cada curso)

Ainda segundo o Guia de Orienta¢io (SEEMG, 2014), as atribui¢des do professor de apoio sio amplas e
exigem uma atuagdo colaborativa e intersetorial. Cabe a ele adaptar e flexibilizar os materiais did4tico-pedagégicos
conforme as necessidades dos alunos; desenvolver e implementar estratégias de comunicagio simbdlica; garantir
o uso de pranchas, simbolos e demais recursos visuais; identificar e aplicar os recursos de tecnologia assistiva mais
adequados para cada caso; promover o envolvimento da familia e orientar os demais profissionais da escola quanto
a0 uso desses recursos e estratégias. Além disso, esse profissional deve contribuir para a inclusio dos estudantes
em todas as atividades escolares, nio apenas naquelas de natureza académica, mas também nas vivéncias sociais,
culturais e de lazer promovidas pela instituigao.

A atuagio do professor de apoio, portanto, nio se limita ao suporte individualizado, mas envolve a
mediagio diddtica e metodoldgica, promovendo a participagdo ativa dos estudantes publico-alvo da educagio
especial no cotidiano escolar. Trata-se de um profissional essencial para que a proposta de educagio inclusiva se
concretize de maneira efetiva, garantindo condi¢oes de equidade, permanéncia e sucesso escolar para todos.

Apesar desse arcabougo legal consolidado, aimplementagio das politicas publicas de educagio inclusiva tem
sido marcada por fragilidades significativas, sobretudo no que se refere a provisio e qualificagio dos profissionais
de apoio. Uma das expressdes mais preocupantes dessa fragilidade ¢ a prdtica recorrente, em diversos municipios
brasileiros, de contratagio de estagidrios de cursos de licenciatura, ainda em formacio inicial, para o exercicio
de funcoes pedagdgicas que exigem competéncia técnica, sensibilidade tedrica e prética educativa refinada. Tal
medida, comumente justificada pela insuficiéncia or¢amentdria, revela um processo de precarizagio do trabalho
educativo que compromete a qualidade da inclusio escolar e desrespeita os principios normativos que preconizam
a formagio especifica para atuagio com estudantes ptblico-alvo da educagio especial.

Além disso, a auséncia de financiamento publico adequado para a consolidagio da educagio inclusiva
¢ um fator estruturante dessa fragilidade. A inexisténcia de repasses regulares vinculados 4 fun¢io do professor

de apoio, aliada a escassez de concursos publicos para o cargo, gera instabilidade funcional, alta rotatividade de
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profissionais e auséncia de formagio continuada. Conforme destacam estudos recentes (Lima; Rosa, 2023), a
politica de inclusio, sem o devido investimento estatal, corre o risco de tornar-se apenas retdrica, com pouca
efetividade na garantia do direito 2 educagio.

Portanto, a efetivagio do papel do professor de apoio exige ndo apenas a observincia das normas legais jd
estabelecidas, mas, sobretudo, a responsabiliza¢io do poder publico quanto ao seu financiamento, regulamentagio
e valorizagdo profissional. Sem isso, a escola inclusiva permanece como ideal normativo distante da realidade

concreta de muitas redes de ensino.

Entio, o que acontece nos espagos escolares?

Apesar das regulamentagdes existentes sobre os papéis e qualificagdes dos profissionais especializados
para o apoio aos estudantes piblico-alvo da educagio especial, muitas agoes dos sistemas de ensino encontram-
se descontextualizadas e contraditdrias das exigéncias legais, executando praticas que, embora temporariamente
solucionem problemas operacionais, comprometem a efetividade da inclusio.

Muitos sistemas de ensino tém tido a prdtica de contratar estagidrios ou outros profissionais de apoio
como assistente educacional, monitores/cuidadores, inclusive com nivel de ensino médio, que em tese estariam
responsdveis apenas pelas fungdes de cuidado, conforme indicado pelas resolugdes, mas que na realidade
extrapolam o escopo inicial de apoio individual, exigindo habilidades pedagdgicas e emocionais que nem sempre
sio reconhecidas ou valorizadas no contexto escolar.

Nesse cendrio, torna-se comum que estagidrios, ainda em processo de formagio, sejam inseridos em
fungdes que exigem preparo técnico e pedagdgico que ainda nio possuem. Como apontado por Carneiro (2015),
muitas vezes, esses estagidrios sao vistos como os “bolsistas” de determinados alunos, sendo esperado deles a
responsabilidade por fung¢des como alimentagio, higiene, locomogio e auxilio constante nas atividades escolares,
mesmo quando a proposta inicial era a de que colaborassem com a turma como um todo.

Hi4, portanto, um descompasso entre a expectativa institucional e as fung¢des efetivamente delegadas aos

estagidrios, o que revela uma prética institucional que nio corresponde as orientagdes legais:

[...] enquanto alguns esperavam que o estagidrio fosse um parceiro para as priticas pedagdgicas, outros os
viam como alguém que estava ali para atender as necessidades do aluno, tais como higiene, alimentagio,
locomogio, auxilio em atividades em todo o contexto escolar. Era comum a referéncia a algum estagidrio
como o bolsista de determinado aluno. Da mesma forma, a equipe pedagdgica, mesmo compreendendo
que a atuagao dos estagidrios era com a turma, auxiliando o professor, muitas vezes assumia posturas
que demonstravam que sua expectativa era de que os estagidrios estavam ali pra atender as necessidades
especificas de determinados alunos (Carneiro, 2015, p. 179).

CamargoeTada(2023)citam queem JiParand- RO, hd dois editais diferentes para profissionais que, emesséncia,
desempenham a mesma fungio, os profissionais de apoio a inclusio que podem ter vinculo efetivo ou tempordrio e os
estagidrios que sdo contratados temporariamente para desempenhar o mesmo trabalho. J4 no municipio de Sio Paulo,

os profissionais designados a esse cuidado, sio contratados como Auxiliar da vida escolar, exigindo-se deles apenas o
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nivel médio de ensino para atuagio como apoio na educagio inclusiva (Santana; Santos, 2022).

Além disso, a formagio e a qualificagio desses profissionais de apoio (assistentes educacionais, auxiliar
da vida escolar, monitores, estagidrios) muitas vezes sio insuficientes, o que pode comprometer a qualidade do
suporte oferecido. Sobre a atuagio do estagidrio como apoio ao publico-alvo da educagio especial no municipio
do Mato Grosso do Sul, Vicente e Bezerra (2017, p. 226) dispde que “[...] nota-se, em geral, a falta de preparo
desses sujeitos, pois estio em processo de formagio. Além disso, muitos deles iniciam tal estdgio j4 no inicio da
graduagio em Pedagogia, antes mesmo de ter qualquer contato com os contetidos de Educagio Especial”.

Essa realidade também ¢ evidenciada por Martins (2010 apud Carneiro 2015, p. 180), ao apontar que a
formagio dos profissionais de apoio nas redes de ensino de Floriandpolis, nio guarda relagio com as diretrizes
nacionais que orientam a educagio especial em uma perspectiva inclusiva, pois “[...] ndo se encontra uma adesio
nem ao menos parcial ao direcionamento dado pelas politicas nacionais para a educagio especial numa perspectiva
inclusiva”.

Essa constatagio refor¢a a necessidade urgente de que as politicas publicas avancem nio apenas na
formulagdo de diretrizes, mas principalmente na garantia de sua efetiva implementagio. A falta de adesdo as
orientagdes nacionais evidenciaum descompasso entre o que ¢ proposto no Ambito normativoeo que se concretiza
nas préticas institucionais, sobretudo no que se refere a formagio inicial e continuada dos profissionais de apoio.
Esse cendrio exige uma atuag¢io mais incisiva dos entes federativos na construgio de politicas locais que estejam de
fato comprometidas com os principios da inclusio.

Em Minas Gerais, o Plano Estadual de Educagio de Minas Gerais (PEE/MG) estabelece metas e estratégias
para o AEE e para a inclusio escolar, enfatizando a necessidade de investimentos em formagdo continuada para
profissionais da educagio inclusiva, alinhando-se as diretrizes nacionais (Minas Gerais, 2018).

A Lei n® 24.844, de 27/06/2024 que dispoe sobre a inclusio e o AEE nas institui¢des de ensino da rede
publica estadual, destaca a necessidade de ofertar suporte adequado tanto no ambiente escolar quanto em espagos
complementares, assegurando condigoes para o pleno desenvolvimento dos estudantes. A lei deixa clara, em seu

Art. 3°, a obrigatoriedade de garantir:

VI - oferta de atendimento educacional especializado, de forma complementar ou suplementar, em salas
de recursos multifuncionais e em classes, escolas ou servicos especializados publicos ou conveniados,
mediante avaliacdo e interagio com a familia e a comunidade;

VII - disponibilizagio de professores e profissionais especializados para suporte pedagdgico, bem como
de profissionais para auxilio em atividades cotidianas relacionadas 4 higiene, 4 alimentagio e 4 locomogio,
inclusive nos conservatdrios estaduais de musica; (Minas Gerais, 2024, p. 2).

Embora o PEE/MG e a Lei n® 24.844/24 estabelecam diretrizes claras para a inclusio escolar e o AEE, as
ag¢des implementadas por muitos municipios frequentemente se mostram desalinhadas com essas regulamentagdes.
Em diversos casos, os municipios enfrentam dificuldades financeiras e estruturais para garantir a formagio
continuada dos profissionais e a contratagio de profissionais de apoio qualificados. Essas limitages comprometem
a efetividade das politicas inclusivas e evidenciam uma lacuna entre o que é previsto em lei e a realidade prética nas

escolas mineiras.
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As experiéncias aqui descritas pelos/as autores/as citados/as, em diversas partes do Brasil, evidenciam um
cendrio de fragilidade na implementagio das politicas publicas voltadas a educagio inclusiva, especialmente no
que se refere a atuagdo dos profissionais de apoio, sendo um dos pontos centrais a disparidade entre os niveis
estadual e municipal quanto a forma de abordagem e de execugio dessas politicas.

O que se percebe, na fala dos autores/as citados/as, é que geralmente os érgios estaduais apresentam
diretrizes mais bem definidas em relag¢do ao atendimento do estudante publico-alvo da educagio especial. No
entanto, mesmo diante de uma orientagio normativa mais sélida, a implementagio dessas diretrizes enfrenta
obstdculos significativos por parte dos municipios. Isso ocorre porque, na pritica, os municipios — responsdveis
diretos pela gestdo das escolas e execucdo das agdes — frequentemente nio dispdem dos recursos financeiros,
humanos e estruturais necessdrios para garantir a efetivagio dessas politicas (Santana; Santos, 2022).

Essa diferenca de abordagem reflete uma descentraliza¢do sem o devido suporte, na qual os estados
formulam diretrizes alinhadas as politicas nacionais, mas os municipios, diante de suas limitagdes, nio conseguem
garantir a implementagio plena dessas normativas. O resultado ¢ uma lacuna evidente entre a teoria e a prdtica.
Enquanto os estados organizam marcos legais e planos estruturantes, os municipios operam em regime de
emergéncia, improvisando solugdes que, embora visem atender 4 demanda imediata, acabam por comprometer a
qualidade do atendimento inclusivo (Camargo; Tada, 2023).

Nesse contexto, torna-se urgente que o governo federal repense a estrutura de apoio destinada a educagio
inclusiva. A falta de recursos financeiros nos estados e municipios limita a implementagio de medidas eficazes,
gerando desafios para a universaliza¢io de um ensino inclusivo de qualidade.

Um ponto positivo é que, apesar das adversidades, os municipios tém se esforcado para nio deixar os
alunos desamparados, ainda que muitas vezes de forma improvisada ou insuficiente. No entanto, algumas medidas
podem ser propostas, de maneira a assegurar uma educagio inclusiva efetiva. Como por exemplo, na visio de
Camargo e Tada (2023), a presenca de pelo menos um professor especializado em cada turno escolar, capaz de
atuar diretamente no atendimento das necessidades educacionais especificas e na orienta¢io da equipe pedagdgica

e de apoio.

Conclusio

O presente estudo demonstrou que, embora o Brasil possua um arcabougo legal robusto no que se refere a
educagio inclusiva, persistem enormes desafios para que essas diretrizes se concretizem de forma plena no cotidiano
escolar, especialmente no apoio aos estudantes publico-alvo da educagio especial por profissionais especializados.

Os dados levantados pelas pesquisas até o momento realizadas revelaram que a atuagio dos profissionais
de apoio, no turno de escolarizagio, figura essencial para o sucesso da inclusio, estd marcada por contradigdes,
negligéncias e improvisagdes que fragilizam a garantia do direito 4 aprendizagem dos estudantes publico-alvo da
educagio especial.

O que se observa, na prdtica, ¢ um cendrio marcado por improvisagdes e substitui¢des dos professores
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de apoio, por cuidadores/monitores, estagidrios e assistentes sem a formagio adequada. A precarizagio dos vinculos
empregaticios, a baixa remuneragio, a auséncia de formagio continuada e a indefini¢io das atribuiges desses profissionais
sdo fatores que comprometem diretamente a qualidade do atendimento educacional oferecido a esses estudantes.

Além disso, identifica-se a distdncia entre os niveis estadual e municipal na efetivagio das politicas
inclusivas, o que revela um problema estrutural na organiza¢io federativa da educagio. Os municipios, principais
responséveis pela execuc¢io das politicas, muitas vezes carecem de recursos financeiros, humanos e técnicos para
garantir a presenca e atuag¢io adequada dos profissionais de apoio, o que resulta em improvisagoes que ferem a
proposta de uma educagio verdadeiramente inclusiva.

Diante desse cendrio, torna-se imperativo repensar a formulag¢io e a implementagio das politicas ptblicas
voltadas 2 inclusio escolar. E necessdrio criar mecanismos de fiscalizagio e de responsabilizagio dos entes federativos
quanto ao cumprimento das legislacoes, além de garantir investimentos especificos e continuos na formagio e
valoriza¢io dos profissionais de apoio. Tais medidas sio fundamentais para que a inclusdo escolar deixe de ser
apenas um ideal legal e se torne uma realidade concreta, vivida com dignidade e equidade por todos os sujeitos
envolvidos.

Por fim, este estudo refor¢a a urgéncia de pesquisas empiricas que investiguem o cotidiano dos profissionais
de apoio em diferentes contextos regionais, dialogando com as especificidades locais e subsidiando a construg¢io
de politicas educacionais mais justas, participativas e efetivas. Avancar na consolida¢io da inclusio escolar exige
coragem politica, compromisso ético e reconhecimento do valor humano de cada profissional e estudante no

processo educativo.
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A identificacao do TEA pelo professor na
sala de de aula do ensino regular
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Introdugio

termo autismo foi descrito pela primeira vez em 1943 pelo psiquiatra austriaco Leo Kanner,

sendo até esse momento entendido como psicose infantil. Em 1938, Kanner recebeu uma

carta de um pai preocupado com o comportamento atipico de seu filho durante seus pri-
meiros cinco anos de vida. Apés avaliagio da crianga, Kanner observou mais onze criangas com comportamentos
semelhantes a0 do menino, escrevendo um artigo que trazia uma nova perspectiva acerca do que hoje ¢ chamado
de Transtorno do Espectro Autista - TEA (Cortes; Albuquerque, 2020).

De acordo com Facion (2013), esse transtorno caracteriza-se por respostas atipicas a estimulos auditivos e/
ou visuais, cognitivos e por problemas na compreensio da linguagem oral. Além disso, criangas com esse espectro
possuem dificuldades em desenvolver relagdes interpessoais e sociais. Assim, pode-se afirmar que o TEA ¢ um
conjunto de sintomas que podem variar entre uma crianga e outra.

A identificagio dos primeiros sinais do TEA, de acordo com os especialistas, pode ocorrer por volta dos
primeiros trés anos de vida da crianga, mas por nio possuir marcadores bioldgicos claros, a detecgio é baseada em
comportamentos e sinais de desenvolvimento. Quando a identificagio nao acontece em casa ou no ciclo familiar, sao
os professores que percebem tais diferencas de comportamento em sala de aula (Santos; Teixeira; Bringel, 2023).

O primeiro contato social da crianga fora do ambiente familiar, sistematizada e estruturada para um obje-
tivo especifico que é o ensino, normalmente, ¢ a escola. Este contexto contribui com o seu desenvolvimento e exige

mais de suas habilidades, principalmente a intera¢io com outras criangas. Muitas viviéncias experimentadas pela

"Professora efetiva da rede municipal de ensino. Graduada em Pedagogia (UEMG). E-mail: mariaeduardaneves6l@gmail.com
* Professora na Universidade Federal de Rio Grande (FURG). E-mail: carlakl03 10@gmail.com
* Professor na Universidade Estadual de Minas Gerais (UEMG) - Unidade Divindpolis. E-mail: marcio.pereira@uemg.br



Educagio e Deficiéncia: caminhos para uma sociedade inclusiva 98

crianga, a coloca frente a elaboragio de estratégias para resolver problemas e a se comunicar. Nesse sentido, a escola
torna-se um espago onde se manifesta diversas dificuldades antes nio percebidas pelas familias (Lima; Silva, 2021).

De acordo com Martini et al. (2024), as dificuldades cognitivas e sociais podem se manifestar no inicio da
trajetdria escolar, pois 0 comprometimento nessas dreas do desenvolvimento pode interferir diretamente no pro-
cesso de aprendizagem da crianga. Dessa maneira, a sala de aula apresenta-se aos profissionais da educagio como
um espago de desafios, j4 que é um dos espagos que mais favorece o desenvolvimento da crianga, seja cognitivo,
motor, social e afetivo.

Mediante os estudos de Silva (2013), a detecgdo precoce dos sinais que caracterizam o TEA reduz a
probabilidade de cronificagio dos quadros clinicos. Além disso, permite a colaboragio entre a familia e os profis-
sionais da educagio, que sio de extrema importincia para o desenvolvimento dessas criangas. O acolhimento, o
acompanhamento e, principalmente, a interagio dessas criangas no ambiente familiar e escolar contribuird com o
seu desenvolvimento (Aratjo; Menezes, 2021).

De acordo com Silva (2013), quando se detecta o TEA na escola, o modo como as informagdes sao trans-
mitidas a familia pelos profissionais da educag¢io pode causar nio sé sofrimento e desamparo, mas também exclu-
sdo e resisténcia no tratamento da crianga. Logo, trata-se de um processo que deve ser cuidadosamente pensado
pelos profissionais da educagio, pois este momento deve oferecer acolhimento e apoio as familias.

Diante disso, este capitulo justifica-se ao verificar como essas situagdes, entre a escola e a familia, ao iden-
tifcar caracteristicas do TEA em seus alunos, podem ser desafiadoras para os professores, pois os mesmos devem
demonstrar habilidades e competéncias para a possivel identifica¢io de transtornos e indicadores de risco para o
desenvolvimento infantil (Martini ez 4/., 2024).

Assim, busca-se identificar como os profissionais da educagio se organizam para comunicar a familia
diante de uma suspeita de comportamentos de seu aluno que possam caracterizar o TEA. Desta maneira, neste
estudo, optou-se pela pesquisa bibliogrifica, com o intuito de identificar o que os pesquisadores tém apontado

€m suas pesquisas.
Metodologia

A presente pesquisa caracteriza-se como uma investigacio de abordagem qualitativa, tendo como
procedimento a pesquisa bibliogréfica. De acordo com Gil (2002), a pesquisa bibliogrifica ¢ elaborada a
partir de materiais j4 publicados, como livros, artigos cientificos, dissertagdes e outros documentos rele-
vantes, sendo uma das principais fontes para o embasamento tedrico de estudos nas ciéncias humanas. Sua
principal vantagem estd na abrangéncia e na possibilidade de andlise de diferentes perspectivas e interpre-
tagoes sobre o objeto de estudo.

Conforme destacam Marconi e Lakatos (2017), a pesquisa bibliogrifica ¢ indispensdvel nas fases
iniciais de uma investiga¢io, pois fornece subsidios para a formulag¢io do problema, defini¢io de objetivos
e construgdo de hipdteses. Ainda, segundo os autores, esse tipo de pesquisa permite ao pesquisador apro-

fundar-se no conhecimento existente sobre determinado tema, identificar lacunas na produgio cientifica e
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estabelecer conexdes entre diferentes estudos. Nessa perspectiva, a pesquisa bibliogréfica contribui signifi-
cativamente para a consolida¢io do conhecimento e para o avango das discussdes académicas.

De acordo com Severino (2016), a abordagem qualitativa ¢ essencial quando se busca compreender fené-
menos complexos, como as relagdes entre escola, familia e aluno com Transtorno do Espectro Autista (TEA), pois
prioriza a interpretagio dos sentidos, experiéncias e contextos envolvidos no objeto de estudo.

Para a construgio do referencial tedrico, foram consultados materiais como artigos cientificos, livros espe-
cializados, capitulos de livros, dissertagdes e teses, priorizando publica¢des que abordam a identificagio do TEA
no ambiente escolar, o papel do professor e a parceria entre escola e familia. A sele¢io dos materiais seguiu critérios
de relevincia temdtica e temporalidade, contemplando publicagées produzidas entre os anos de 2010 a 2024. Tra-
balhos que nio se enquadraram no recorte temdtico ou cronoldgico foram excluidos da anilise.

As bases de dados utilizadas para a busca das fontes incluem o Google Académico, abiblioteca eletrénica
SciELO (Scientific Electronic Library Online) e outros repositdrios institucionais de universidades brasileiras. Os

» < » <«

principais descritores utilizados na pesquisa foram: “Transtorno do Espectro Autista”, “identificagio”, “am-
biente escolar”, “professor”, “educagio inclusiva” e “comunicagio escola-familia”.

Por meio desse percurso metodoldgico, buscou-se consolidar uma base teérica consistente que permitiu
compreender como os profissionais da educagio podem contribuir para a identificagio precoce do TEA, bem
como as formas de comunicagio e apoio as familias no contexto escolar.

A escolha por esse modelo metodoldgico justifica-se pela importincia de reunir e analisar criticamente
o conhecimento j4 produzido sobre o tema, contribuindo para o fortalecimento das préticas pedagdgicas inclu-

sivas e 0 aprimoramento da atuagio docente diante dos desafios apresentados por alunos com necessidades espe-

cificas de desenvolvimento e aprendizagem.

Fundamentagio Tedrica e Discussio

Uma escola inclusiva e o respeito a diferenga

O termo “inclusio” refere-se a luta pela defesa dos direitos e da dignidade de todos os individuos ou gru-
POs que se encontram em risco ou em situagao de exclusio social, econdmica ou educacional. Segundo Santos
(2013), a inclusio envolve um processo continuo de conscientiza¢io e agio, voltado para a desconstrugio de bar-
reiras que impedem a equidade e a valorizagio da diversidade, especialmente no contexto educacional.

No contexto educacional, a Constitui¢do Federal (1988), no artigo 208, inciso III, assegura o atendi-
mento especializado para as pessoas com deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino, refor¢ando o
compromisso com a inclusio. Contudo, foi a Declarag¢io de Salamanca (1994), que estabeleceu os principios da

escola inclusiva:

O principio fundamental da escola inclusiva € o de que todas as criangas devem aprender juntas, sempre
que possivel, independentemente de quaisquer dificuldades ou diferencas que elas possam ter. Escolas



Educagio e Deficiéncia: caminhos para uma sociedade inclusiva 100

inclusivas devem reconhecer e responder as necessidades diversas de seus alunos, acomodando ambos os
estilos e ritmos de aprendizagem e assegurando uma educagio de qualidade 4 todos através de um curriculo
apropriado, arranjos organizacionais, estratégias de ensino, uso de recurso e parceria com as comunidades
[...]. Dentro das escolas inclusivas, criangas com necessidades educacionais especiais deveriam receber
qualquer suporte extra requerido para assegurar uma educagio efetiva [...] (Unesco 1994, p. 61).

Nesse contexto, as politicas de educagio inclusiva ganham forga e se consolidam por meio da Lein®
9.394/96, a Lei de Diretrizes e Bases da Educag¢io Nacional (LDBEN), que orienta a implementagio de medidas
para garantir o acesso a educagio de qualidade para alunos com necessidades educacionais especiais. A partir de
entio, o direito a educagio dessas pessoas ¢ respaldado por um conjunto de normas e documentos com o intui-
to de promover a inclusio efetiva nas escolas (Chiote, 2013).

De acordo com Aratjo e Menezes (2021), houve nos tltimos anos, um aumento significativo de crian-
¢as com TEA frequentando a escola regular, conquista essa que se deve a regulamentagio de politicas publicas,
além daluta didria das familias para garantir os direitos dessas criangas. Ainda nesse contexto, a Lei 12.764/2012
— Lei Berenice Piana institui a politica nacional de protesto dos direitos da pessoa com Transtorno do Espectro
Autista, que prevé no s6 o acesso ao sistema educacional em todos os niveis de atendimento, como também ao
servi¢o de satide com vistas 4 atengdo integral as suas necessidades.

A inclusio escolar permite que as criangas convivam e interajam entre si, 0 que costuma nao acontecer
em ambientes especializados, onde o atendimento individual é priorizado Entretanto, incluir vai além de inserir
a crianga em uma sala de aula regular, trata-se de proporcionar aprendizagens significativas que desenvolvam
suas potencialidades como um sujeito que seja ativo na sociedade, com toda sua singularidade (Chiote, 2023).

Segundo Camargo ez al. (2020), os desafios enfrentados pelos professores no cotidiano escolar sio
numerosos, sobretudo no que se refere a efetiva¢io da inclusio de estudantes com necessidades especiais. Tal
realidade exige ndo apenas esforgos individuais dos docentes, mas também o comprometimento das politicas
publicas e o suporte da comunidade cientifica e académica.

Dados evidenciam que a maioria dos professores no se sentem adequadamente preparados para res-
ponder as demandas da inclusdo escolar, o que reforga aimportincia da formagio continuada e do fortalecimen-
to das priticas pedagdgicas inclusivas, de modo que o processo de inclusio ocorra de forma efetiva e equitativa

(Camargo et al., 2020).

Apontamentos sobre o Transtorno do Espectro Autista

O Transtorno do Espectro Autista (TEA) ¢é uma condi¢io do neurodesenvolvimento caracterizada por
alteracdes significativas na comunicagio, na interago social e no comportamento, podendo se manifestar de ma-
neira diversa em cada individuo. Conforme estabelecido no Manual diagndstico e estatistico de transtornos mentais
(DSM-5), publicado pela American Psychiatric Association (2013), o TEA é compreendido como um espectro
justamente por abranger uma ampla gama de manifestagées, que variam em intensidade e impacto sobre a vida

cotidiana dos sujeitos diagnosticados.
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As manifestagoes do TEA geralmente sio percebidas nos primeiros anos de vida da crianga, com sinais que
podem incluir auséncia ou atraso na fala, dificuldades em manter contato visual, resisténcia a mudangas na rotina,
comportamentos repetitivos e interesses restritos. Contudo, esses sinais nem sempre sio imediatamente reconhe-
cidos como indicativos de um transtorno, o que pode atrasar o diagndstico e, consequentemente, as intervengoes
apropriadas (Facion, 2013).

Devido a auséncia de marcadores bioldgicos claros, o diagndstico do TEA baseia- se fundamentalmente
na observa¢io de comportamentos e no histdrico de desenvolvimento da crianga, o que torna o papel dos pro-
fissionais da sadde e da educagdo ainda mais relevante. A diversidade de manifestagdes clinicas exige um olhar
atento e sensfvel por parte dos educadores, especialmente na educagio infantil e nos anos iniciais do ensino funda-
mental, perfodos em que os sinais se tornam mais perceptiveis no convivio social e no processo de aprendizagem.

O reconhecimento precoce do TEA ¢ essencial, pois possibilita interven¢des mais eficazes, que favorecem
o desenvolvimento das habilidades cognitivas, sociais e comunicativas da crianga. Segundo Santana e Fonseca
(2024), as estratégias de intervengio aplicadas nos primeiros anos de vida apresentam maior potencial de impacto
positivo, contribuindo para a melhora da qualidade de vida e da autonomia dos individuos com autismo.

Outro aspecto importante a ser considerado ¢ o impacto emocional que o diagnéstico pode causar tan-
to na crianga quanto em sua familia. Muitas vezes, o desconhecimento acerca do transtorno gera sentimentos
de medo, culpa, frustragio e desamparo, o que refor¢a a necessidade de um processo de escuta, acolhimento e
orientagdo. Nesse sentido, torna-se imprescindivel que a escola exer¢a uma fun¢io mediadora, contribuindo para
o fortalecimento dos vinculos entre familia e equipe pedagdgica, com vistas & constru¢io de um ambiente que
promova o desenvolvimento integral da crianga.

Além disso, ¢ importante ressaltar que o TEA nio deve ser compreendido unicamente a partir de suas
limitagdes. Muitos individuos no espectro apresentam habilidades especificas, como memoria agugada, pensa-
mento légico, atengdo a detalhes e talento em 4dreas como musica, matemdtica ou desenho. Portanto, a valorizagio
das potencialidades e a promogio da autonomia devem nortear as prdticas educativas, evitando a reprodugio de
estigmas que limitam o desenvolvimento e a participagio social dessas criangas (Santos; Teixeira; Bringel, 2023).

Assim, os apontamentos sobre o TEA reforgam a necessidade de uma abordagem interdisciplinar e hu-
manizada, que envolva a escola, a familia e os profissionais da saide em uma rede de apoio articulada. Cabe a
escola ndo apenas identificar possiveis sinais do transtorno, mas também acolher e respeitar as singularidades de

cada crianga, contribuindo para a construgio de uma educagio verdadeiramente inclusiva e transformadora.
A importincia da escola na identificagio do TEA

De acordo com Sousa e Lustosa (2014), o papel da escola e, especialmente, dos professores na identifica-
¢do de criangas com TEA ¢ fundamental para garantir que essas criangas recebam o suporte necessdrio desde os
primeiros indicios do transtorno. O ambiente escolar, por possibilitar uma convivéncia cotidiana, favorece a ob-
servagio continua dos comportamentos infantis. Nesse contexto, o professor torna-se uma figura central, capaz de

identificar comportamentos de algumas criancas queq se difere das outras considerando as expectativas do padrio
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de desenvolvimento.

A partir da observagio sistemdtica, é possivel iniciar um processo de compreensio mais aprofundado acerca
das caracteristicas apresentadas pela crianca, facilitando na orienta¢do aos responsdveis. As institui¢des escolares,
enquanto espagos que visam facilitar o desenvolvimento integral da crianga, desempenham papel decisivo nio
apenas na identificagio precoce do transtorno, mas também no oferecimento de apoio emocional, tanto
para os alunos quanto para seus responsdveis (Sousa; Lustosa, 2014).

O diagnéstico ¢ essencial para possibilitar qualidade de vida as criangas. Entretanto, a fixagio no diag-
néstico pode gerar desvinculagio da responsabilidade do educador, conduzindo-o ao entendimento de que o
referido aluno nio aprenderd como as demais, lenvado-o a no buscar abordagens de ensino dverficadas que pro-
movam a inclusio de todos em sala de aula. Além disso, o diagndstico traz consigo o peso dos estigmas, logo as
criangas carregam os estereStipos que nio levam em consideragio suas capacidades individuais (Santos; Teixeira;
Bringel, 2023).

Santos, Teixeira e Bringel (2023) entendem ser necessdrio que o educador tenha um olhar atento aos seus
alunos e busque desconstruir os esteredtipos que trazem consigo. Assim, a formagio de professores desempenha
um papel fundamental na promogio da inclusio escolar das criangas com TEA, pois, a falta de conhecimento,
resultante de lacunas na formagio inicial e continuada impactam negativamente a prética pedagdgica (Schmidt
et al., 2016).

Santana e Fonseca (2024) destacam a relevincia do diagndstico precoce do TEA, enfatizando que as in-
tervengdes realizadas nas fases iniciais do desenvolvimento geram impactos significativos nas dreas da comuni-
cagio, cognic¢io e interagio social. Nessa perspectiva, torna-se imprescindivel que os profissionais da educagio
estejam aptos a utilizar métodos e estratégias que dialoguem com as agdes realizadas pelos profissionais da satide
e pelas familias, promovendo, assim, uma atuagio conjunta e coerente com as necessidades da crianca.

Cabral, Falcke e Marin (2021) ressaltam que, diante das exigéncias de planejamento, dedicagio e cuidado
constantes em relagio a crianga com TEA, as familias enfrentam diversos desafios emocionais e praticos. O diag-
ndstico pode desencadear, nas familias, reagdes intensas, como negagio, luto, culpa, inseguranga, frustragio e de-
sesperanga. Dessa forma, o processo de comunicagio entre a escola e a familia sobre possiveis sinais do transtorno
devem ser cuidadosamente planejado, considerando a complexidade emocional envolvida. E fundamental que
as instituigdes escolares oferecam suporte as familias, auxiliando-as a compreender e lidar com as necessidades
especificas da crianga, bem como a desenvolver estratégias de acolhimento e fortalecimento dos vinculos (Pinto
et al., 2016).

Ainda de acordo com os estudos de Cabral, Falcke e Marin (2021), intervengdes precoces e adequadas, rea-
lizadas com a participagio ativa da familia, podem contribuir significativamente para o desenvolvimento das crian-
¢as com TEA. Em muitos casos, os comportamentos disfuncionais observados sio transitdrios ou situacionais, o
que refor¢a a importincia de uma atuagio integrada entre escola e familia. Ambos os contextos sio essenciais para
o enfrentamento dos desafios da aprendizagem, uma vez que formam os principais sistemas de suporte da crianga.

Contudo, os mesmos autores identificam que a relagdo entre familia e escola, na maioria das vezes, ca-

racteriza-se por uma via unilateral de cobrangas e repasse de informagoes. Observa-se, por exemplo, que a escola
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frequentemente responsabiliza os pais pelas dificuldades apresentadas pelos alunos no processo de aprendizagem,
sem oferecer orientagdes claras sobre como contribuir de maneira efetiva com a rotina escolar. Nesse sentido, ¢ ur-
gente repensar essa relagio, promovendo uma parceria colaborativa, dialdgica e pautada no respeito matuo, de

modo a garantir uma rede de apoio eficaz para o desenvolvimento integral da crian¢a com TEA.

Como a escola deve proceder ao identificar caracteristicas do TEA

A crescente visibilidade das discusses sobre inclusio escolar e os direitos das pessoas com deficiéncia tem
impulsionado debates importantes sobre o papel da escola na identificagio, encaminhamento e atendimento de
estudantes com Transtorno do Espectro Autista (TEA). Embora o diagndstico do TEA seja um ato clinico e
multidisciplinar, ¢ inegével que o ambiente escolar ocupa um lugar privilegiado na observagio cotidiana de com-
portamentos que podem ser indicativos desse transtorno. Assim, compreender como a escola deve proceder diante
desses sinais ¢ fundamental para garantir o direito 4 educagio e ao desenvolvimento integral desses alunos.

Como apontam Dos Santos e Sachinski (2018), muitas vezes, os pais nio percebem os sinais do transtorno
no ambiente doméstico, especialmente quando os comportamentos nio sio acentuadamente disruptivos. E naes-
cola, com suas rotinas e exigéncias sociais, que esses sinais se tornam mais visiveis. Isso reforga o) papel da institui¢ao
escolar como parceira da familia no processo de identifica¢io e encaminhamento, e nio como mera denunciante
ou transmissora de um problema.

Nesse cendrio, ¢ fundamental reconhecer que o professor assume uma posigio estratégica no processo de
identificagio inicial de caracteristicas do TEA. Santos, Teixeira e Bringel (2023) destacam que cabe ao docente
a responsabilidade de observar atentamente os comportamentos dos alunos e, a0 notar sinais recorrentes que
possam indicar o transtorno, comunicar a equipe pedagdgica e a familia, para que o caso seja encaminhado aos
profissionais especializados. Esse processo, embora nio envolva a formulagio de diagndsticos, exige sensibilidade,
formagio € apoio institucional para que nao haja omissio ou equivoco no trato com a crianga.

Corroborando essa perspectiva, Teixeira e Harka (2024) destacam que, mesmo sem avaliagio prévia, o flu-
xo0 adotado por muitos professores segue um padrio coerente: percepgio dos sinais, acionamento da coordenagio
pedagdgica, contato com a familia e, por fim, encaminhamento para avaliagio multiprofissional. Essa estrutura,
embora informal em muitos casos, revela uma tentativa de sistematizar as agdes frente a possiveis casos de TEA.
No entanto, tal fluxo sé se torna efetivo quando hd articulagio entre os diferentes segmentos da escola e quando
se conta com apoio técnico e formativo para lidar com tais situagdes.

A atuagio do professor, entretanto, nio deve se restringir ao encaminhamento. Apds o diagndstico, € espe-
rado que o educador desenvolva estratégias inclusivas e diferenciadas para que o aluno com TEA possa participar
ativamente das atividades escolares, sem sofrer exclusées ou prejuizos sociais e académicos (Santos; Teixeira; Brin-
gel, 2023). Isso implica uma pritica pedagdgica comprometida com a equidade, que reconhece as singularidades e
potencialidades de cada estudante.

Contudo, essa atuagdo nio se dd sem desafios. De acordo com Magalhies ez 4/. (2017), a escola, como /d-

cus do processo educativo, deve proporcionar um didlogo construtivo com as familias, mesmo quando suas agoes
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nio correspondem completamente as expectativas parentais. O professor, protagonista nesse cendrio, nio deve se
omitir diante das dificuldades, mas buscar apoio, relatar suas limitagoes e construir solugdes coletivas. Essa postura
colaborativa ¢ ainda mais necessiria diante de um sistema educacional fragilizado e frequentemente desprovido
dos recursos necessarios para uma inclusio efetiva.

Nesse sentido, Martini ef /. (2024) chamam a atengio para a auséncia, ainda recorrente, de psicopeda-
gogos e equipes de apoio nas escolas, 0 que compromete a estruturagio de um olhar inicial mais apurado sobre o
aluno com autismo. Para que o processo de escolarizagio seja verdadeiramente inclusivo, é necessirio que as escolas
— sejam regulares ou especiais — se comprometam com o atendimento as necessidades especificas de cada etapa do de-
senvolvimento da crianga, rompendo com aldgica de uma educagio padronizada centrada apenas em criangas tipicas.

Diante disso, é possivel afirmar que a escola deve assumir uma postura ética, pedagégica e institucionalmente
comprometida com a identificagdo precoce e 0 acompanhamento dos alunos com caracteristicas do TEA. Isso exige,
por um lado, formagio continuada para os professores, estrutura de apoio técnico especializada e politicas institucio-
nais claras sobre os encaminhamentos a serem realizados. Por outro lado, exige também uma cultura escolar baseada

na escuta, no acolhimento e na corresponsabilidade entre escola, familia e equipe multidisciplinar.

Conclusio

Diante das reflexoes e discussoes realizadas neste estudo, torna-se evidente a importincia do papel da esco-
la e, principalmente, dos professores na identificagio precoce dos sinais do Transtorno do Espectro Autista (TEA).
Embora o diagndstico do transtorno seja, de fato, um ato clinico e multidisciplinar, ¢ inegével que a escola ocupe um lugar
privilegiado na observagio cotidiana de comportamentos.

O ambiente escolar, por suas dinimicas de interagdo e exigéncias sociais, torna-se o primeiro espago em que mui-
tos desses sinais se tornam visfveis — especialmente nos casos em que as manifestagdes nao sao percebidas pelas familias
no contexto doméstico.

A convivéncia cotidiana no ambiente escolar possibilita que os educadores desenvolvam um olhar aten-
to aos modos com que as criangas respondem as situagdes de aprendizagem e relacionais, contribuindo signi-
ficativamente para o reconhecimento de comportamentos atipicos e para o encaminhamento adequado a uma
avaliagdo especializada.

Nesse sentido, a atuagdo docente nio se limita 4 fun¢io pedagégica, mas também ao conhecimento sobre o
desenvolvimento infantil que aguga sua habilidade de observagio, contribuindo com a identificagio de comportamentos
diferenciados e que denotam alguma condigao especifica.

Além disso, o estudo aponta que a relagdo entre escola e familia constitui um elemento central para o éxito
no processo de identificagio e orientagdo. A comunicagio entre esses dois pilares deve ser pautada pelo acolhimen-
to, pelo respeito e pela cooperagio mutua, especialmente nos momentos iniciais de suspeita e encaminhamento

para diagndstico. O modo como a escola compartilha suas impressdes com os responsiveis pode impactar
profundamente as reagdes familiares e a adesio ao processo de cuidado e intervengao.

Paralelamente, destaca-se a necessidade de investimentos em formagio inicial e continuada dos profissio-

nais da educagio, para que estejam preparados para lidar com a
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diversidade presente em sala de aula e para construir ambientes verdadeiramente inclusivos. Apesar dos
avangos legais e das politicas publicas voltadas 4 inclusdo, ainda persistem desafios estruturais e formativos que
dificultam a plena efetiva¢io dos direitos das criangas com TEA no contexto escolar.

Assim, este estudo contribui para o fortalecimento da discussio sobre a importincia da atuagio docente
na identificagio do Transtorno do Espectro Autista e no acolhimento das familias, ressaltando a urgéncia de uma
abordagem colaborativa entre escola e familia.

Reforga-se, ainda, que a inclusdo nio se limita a presenga fisica da crianga na escola regular, mas requer
préticas pedagdgicas fundamentadas no reconhecimento e valorizagio das singularidades, promovendo uma edu-

cagio de qualidade, equitativa e humanizadora.
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Introdugio

presenca de criangas e adolescentes migrantes nas escolas brasileiras tem crescido nas alti-

mas décadas. Por exemplo, Oliveira e Tonhati (2022) relatam que, em 2021, cerca de 30%

dos migrantes registrados tinham menos de 18 anos, com 29.79s criangas matriculadas nas
escolas brasileiras. Nesse contexto, parte desse contingente apresenta condi¢des de deficiéncia. A Constituigio
Federal de 1988 e legislacdo correlata estabelecem o direito universal a educacao e a inclusao de estudantes
com deficiéncia. O artigo 208 da CF/88 determina que ¢ dever do Estado garantir atendimento educacional
especializado aos portadores de deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino (Brasil, 2016). Do
mesmo modo, o Estatuto da Crian¢a e do Adolescente (Lei 8.069/1990) prevé, entre outras providéncias, o
atendimento educacional especializado as criancas com deficiéncia, preferencialmente na rede regular de en-
sino (Brasil, 1990), enquanto a LDB (Lei 9.394/1996) assegura servicos de apoio especializado na escola regular
sempre que necessario (Brasil, 1996).

Adicionalmente, o Estatuto dos Refugiados (Lei 9.474/1997) assegura aos refugiados o direito a educa-
¢a0, equiparando-os em direitos e deveres aos estrangeiros no Brasil (Brasil, 1997). Mais recentemente, a Lei de
Migracao (Lei 13.445/2017) estabelece que o migrante tem direito a educagio piblica, vedada a discriminagio em
razao da nacionalidade e da condi¢ao migratdria (Brasil, 2017). Apesar desse arcabou¢o normativo abrangente -
que concebe a educagio como direito de todos e preve igualdade de condi¢oes de acesso e permanéncia na escola

— arealidade escolar revela muitos desencontros.
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O presente estudo problematiza a interseccionalidade entre deficiéncia, migracao e educagao basica no
Brasil, enfocando os desafios de inclusao e as auséncias institucionais. Fundamenta-se em evidéncias qualitativas
e quantitativas, nos dispositivos legais citados e em uma revisao critica da literatura especializada.
Como argumentam Cardoso, Bastilha e Nicoletti (2022), a pesquisa sobre imigrantes com deficiéncia na escola
brasileira ainda é incipiente. Assim, este artigo busca compilar as reflexdes tedricas e empiricas existentes e apon-

tar as distancias entre as normas legais e a vivéncia escolar desses alunos.
Panorama atual sobre alunos migrantes com deficiéncia na educagio basica brasileira

A anilise do panorama recente sobre alunos migrantes com deficiéncia na educagio bdsica brasileira evi-
dencia uma lacuna estrutural nas estatisticas oficiais e nas politicas pablicas que considerem a interseccionalidade
entre esses dois marcadores de vulnerabilidade: a condi¢io migratéria e a deficiéncia. Conforme apontado por

Oliveira e Tonhati (2022), 0 nimero de estudantes migrantes matriculados nas escolas brasileiras tem
aumentado de maneira expressiva nos altimos anos. Dados compilados pelo Observatério das Migragoes Interna-
cionais (OBMigra) revelam que, em 2019, aproximadamente 130 mil estudantes migrantes internacionais estavam
matriculados na educagio bdsica, representando um crescimento de 78% em relagio ao periodo anterior. .

Em paralelo, os dados da educagio especial também apresentam crescimento: o Censo Escolar 2023 regis-
trou 1.771.430 matriculas na educagio especial, sendo a maioria delas concentrada no ensino fundamental (62,9%).
Desse total, 53,7% referem-se a estudantes com deficiéncia intelectual, € 35,9% com Transtorno do Espectro Autista
(INEP, 2023). No entanto, assim como ocorre com os dados sobre migracio, nio hd segmentagio por nacionali-
dade, o que torna invisivel a existéncia de sujeitos que se encontram na sobreposi¢io dessas duas categorias. Tal
invisibilizagdo estatistica constitui um obsticulo epistemoldgico e politico, pois impede nio apenas o reconheci-
mento da existéncia desses sujeitos como também o dimensionamento de suas demandas especificas (Lemos, 2021;
Nogueira, 2019).

Do ponto de vista da andlise critica das politicas puablicas, essa auséncia de dados revela a permanéncia
de uma légica de segmentagio que trata a deficiéncia e a migragio como categorias isoladas. Como assinala Hall
(2015), a identidade na contemporaneidade ¢ constituida por multiplas afiliagdes, sendo a interseccionalidade a
chave para compreender os modos pelos quais opressoes e exclusoes se articulam na vida de sujeitos nio norma-
tivos. A negligéncia em produzir dados sobre migrantes com deficiéncia refor¢a o que Santos e Santiago (2021)
nomejam como invisibilidade interseccional, isto ¢, uma omissio que deriva da dificuldade institucional em re-
conhecer sujeitos cujas existéncias desafiam as normativas estatais e escolares. Para esses autores, as estruturas de
inclusio ainda operam segundo critérios de normalizagio, em que o aluno migrante ¢ tratado como estrangeiro a
ser adaptado, e 0 aluno com deficiéncia como sujeito a ser cuidado, mas raramente esses marcadores sio entendidos
como interdependentes.

A auséncia de dados nio ¢ um mero detalhe técnico. Segundo Crahay (2002), a produgio de indicadores
educacionais estd imbricada com a formulagio de politicas: aquilo que nio ¢ medido tende a nio ser considerado

nas decisdes institucionais. A inexisténcia de dados que cruzem nacionalidade e deficiéncia na educagdo basica
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brasileira revela, portanto, uma escolha politica que afeta diretamente os direitos desses estudantes. Além disso,
o silenciamento estatistico compromete o monitoramento da efetividade das politicas inclusivas, sobretudo no
que se refere ao acesso, permanéncia e aprendizagem desses sujeitos (Arroyo, 2012).

Como salientam Leite e Lacerda (2018), sem dados desagregados, permanece-se no campo da suposi-
¢do, dificultando a formulagio de estratégias interseccionais e antidiscriminatdrias. E nesse sentido que a lite-
ratura critica tem apontado a necessidade urgente de repensar os instrumentos de coleta de dados no campo da
educagio bidsica, de modo a contemplar a pluralidade de sujeitos escolares (Martins, 2009; Santos, 2013).

Mais do que contar matriculas, é necessdrio saber quem sdo esses estudantes, onde estdo, como vivem e quais
barreiras enfrentam. A omissdo de tais informagdes perpetua desigualdades, contribui para a precarizagio do aten-
dimento escolar e naturaliza a exclusao de grupos historicamente marginalizados. Em termos priticos, a auséncia de
dados sobre migrantes com deficiéncia impede, por exemplo, a criagdo de politicas de formagio docente especificas, a
alocagio de recursos para acessibilidade multilingue, e a constitui¢io de equipes interdisciplinares com preparo para
atuar em contextos cultural e cognitivamente diversos.

E preciso destacar que a invisibilidade estatistica também compromete os compromissos internacionais
assumidos pelo Brasil. A Convengdo sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia (Brasil, 2015) ¢ o Pacto Global
para Migragdo Segura, Ordenada e Regular (ONU, 2018) exigem que os Estados implementem sistemas de in-
formagio capazes de monitorar a efetividade dos direitos sociais de grupos em situagio de vulnerabilidade, o que
inclui a coleta e andlise de dados desagregados por nacionalidade, deficiéncia, idade e género. A inexisténcia desses
indicadores, portanto, sinaliza 0 nio cumprimento desses acordos e revela a persisténcia de um projeto educacio-
nal excludente que se pretende universalista, mas falha em reconhecer a alteridade (Cullen, 2007).

Uma anélise do panorama atual evidencia uma urgéncia ética, politica e epistémica: incluir migrantes com
deficiéncia nas estatisticas educacionais ¢ o primeiro passo para garantir sua existéncia como sujeitos de direito.
Nio se trata apenas de fazer constar nimeros, mas de reconhecer vidas — e, sobretudo, de assegurar que essas vidas

importem para o planejamento da educagio publica brasileira.

Entre fronteiras invisiveis e barreiras visiveis: desafios da inclusio de alunos migrantes
com deficiéncia na educagio bésica brasileira

A emergéncia contemporinea de fluxos migratdrios internacionais para o Brasil tem reconfigurado os
espagos escolares, tensionando o conceito de inclusio no interior das politicas educacionais. No entanto, quan-
do a condi¢io de migrante se articula com a deficiéncia, as complexidades se intensificam, desafiando as escolas
publicas a responderem a demandas que transcendem os modelos pedagdgicos hegemoénicos. A interseccionali-
dade entre migragio e deficiéncia ainda ¢ negligenciada pelas politicas ptblicas brasileiras, o que resulta em lacunas
praticas e epistemoldgicas na formagio docente e na organizagio escolar (Artiles, Kozleski & Waitoller, 2011).

A presenga de estudantes migrantes com deficiéncia nas salas de aula brasileiras revela o esgotamento de

uma pedagogia normativa, fundada na homogeneizagio e na disciplinarizagio do corpo e da linguagem. Esses
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alunos, frequentemente marcados por deslocamentos traumaticos, por multiplas exclusdes e por barreiras
linguisticas e comunicacionais, desafiam a logica do ensino padronizado e das avaliagdes comparativas (Sil-
va, 2022). A experiéncia do nao-pertencimento escolar é intensificada quando o sistema nao reconhece os
sujeitos em sua alteridade.

Os professores, em sua maioria, ndo receberam durante a formacéao inicial subsidios teérico-me-
todoldgicos para lidar com essa combinagdo de vulnerabilidades. A formagao docente no Brasil tende a
compartimentalizar os saberes, abordando a deficiéncia de maneira medicalizante e a migracao sob um viés
assistencialista (Gomes, 2021). Isso produz um cenario de inseguranga profissional e praticas pedagogicas
que oscilam entre a invisibiliza¢ao e a superexposi¢ao do aluno.

Um dos entraves mais recorrentes relatados por professores ¢ a barreira linguistica. Alunos migran-
tes com deficiéncia, especialmente aqueles com autismo, surdez ou deficiéncia intelectual, enfrentam desa-
fios dobrados: ndo compreendem o portugués como lingua de escolarizagdo e tampouco encontram adap-
tacOes acessiveis para suas formas de comunica¢ao (Friedrich, Melo-Pfeifer & Ruano, 2021). A auséncia de
politicas de ensino bilingue ou de recursos como mediadores culturais e intérpretes reforca sua exclusao.

A esse desafio soma-se a fragilidade institucional no acolhimento e no diagndstico. Muitas vezes, a
condi¢ao de deficiéncia ¢ identificada tardiamente ou de forma equivocada em alunos migrantes, seja pela
auséncia de documentagao oficial, seja pela leitura estigmatizada das diferencgas culturais como déficits cog-
nitivos (Pfeiffer, 2013). A patologiza¢do da diversidade ¢ um mecanismo que historicamente regulou os cor-
pos subalternos nas escolas publicas (Skliar, 2003), e permanece operando com forga no caso dos migrantes.

No plano curricular, prevalece uma concepgdo monocultural de conhecimento, que pouco dialoga
com os saberes de base intercultural e com epistemologias plurais. A matematica, por exemplo, é tratada
como linguagem universal, desconsiderando praticas etnomatemadticas de origem africana, andina ou drabe
que poderiam enriquecer o ensino e reconhecer os repertdrios culturais dos estudantes (D’Ambrosio, 2011).
A exclusao simbolica se converte, assim, em exclusao epistémica.

No campo da avaliagdo, as praticas escolares sdo fortemente marcadas por critérios homogéneos e
meritocraticos, que ndo levam em conta as especificidades do processo de aprendizagem de alunos que vi-
venciaram processos migratorios e tém deficiéncias cognitivas ou sensoriais. Como aponta Crahay (2002),
avaliacoes padronizadas reforcam a desigualdade quando aplicadas de modo indiscriminado, sem conside-
rar os contextos socioculturais dos educandos.

A auséncia de dialogo intercultural nas escolas é outro fator que compromete a inclusdo. Em vez de
promoverem a escuta ativa das familias migrantes, muitas escolas reproduzem praticas xenofébicas institu-
cionalizadas, associando o migrante a desordem e a precariedade (Andrade & Santos, 2010). Isso se torna
ainda mais excludente quando essas familias trazem consigo uma leitura nao ocidentalizada da deficiéncia,
que entra em conflito com os discursos biomédicos hegemodnicos (Goodley, 2014).

O problema também esta na desarticulacao intersetorial. Apesar de a Constitui¢ao de 1988 e a LDB
garantirem o acesso universal a educacdo, na pratica, ha entraves administrativos que dificultam a matricula

e a permanéncia de alunos migrantes com deficiéncia. Falta integracao entre os sistemas de educagao, saude,
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assisténcia social e imigracao, o que compromete o atendimento integral previsto nas diretrizes da educagao
inclusiva (Brasil, 2015).

A sobrecarga emocional e psiquica dos professores também nao pode ser desconsiderada. Enfren-
tando turmas numerosas, auséncia de suporte institucional e demandas diversas, os educadores frequente-
mente adoecem diante do desafio de dar conta de contextos que exigiriam politicas estruturais e ndo apenas
iniciativas individuais (Frigotto, 2020). Essa responsabilizagdo moral do professor é uma estratégia de pre-
carizacdo do trabalho docente e de ocultamento das omissdes do Estado.

Por outro lado, experiéncias exitosas de inclusao demonstram que é possivel transformar o cotidiano
escolar quando ha compromisso ético-politico com a equidade. Projetos que articulam etnomatematica,
pedagogia da escuta e mediagao cultural tém gerado impactos positivos, sobretudo em redes municipais
que investem em formagao continuada contextualizada e em parcerias com organizagdes da sociedade civil
(Vieira & Moreira, 2020).

Nesse sentido, a formagdo docente deve ser resignificada, incorporando principios da pedagogia in-
tercultural critica e da educacao inclusiva decolonial. Como destaca Walsh (2009), ¢ urgente romper com a
colonialidade do saber e valorizar epistemologias do sul que coloquem no centro do debate as experiéncias
de resisténcia e de reexisténcia desses sujeitos. A inclusao de migrantes com deficiéncia exige, portanto, um
descentramento epistemologico.

Nao se trata apenas de desenvolver recursos didaticos acessiveis, mas de repensar a fungdo social da
escola. A educagdo ndo pode se limitar a transmissdo de conteudos, mas precisa ser um espago de constru-
¢ao de pertencimento, de reconhecimento e de justica social (Fraser, 2008). A presenca desses alunos, longe
de ser um problema, é uma poténcia pedagogica que nos obriga a rever nossas praticas e nossos paradigmas.

Por fim, é necessario fortalecer redes de apoio e comunidades de pratica entre professores. A inclu-
sdo de alunos migrantes com deficiéncia ndo pode ser enfrentada de forma solitaria. E preciso criar espacos
de dialogo coletivo, de produ¢ao compartilhada de conhecimento e de escuta das experiéncias docentes.
Somente assim sera possivel construir uma escola antirracista, anticapacitista e descolonial.

A superagdo dos entraves aqui apresentados exige um pacto coletivo entre educadores, gestores,
pesquisadores e sociedade civil. E imprescindivel que os sistemas de ensino deixem de operar com base na
légica da adaptagdo individual e passem a estruturar politicas de reconhecimento, redistribui¢do e partici-
pacao efetiva de todos os sujeitos escolares. A educagao basica brasileira sé podera ser considerada inclusiva

quando for capaz de acolher plenamente aqueles que historicamente foram empurrados para as margens.
Marcador tedrico da discussio
A analise parte do conceito de deficiéncia enquanto construgao social. Nos termos da Conven-

¢ao Internacional sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia, incorporada pela Lei Brasileira de

Inclusdo (Lei n° 13.146/2015), a deficiéncia é definida como impedimentos de longo prazo de nature-
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za fisica, mental, intelectual ou sensorial que, em interagdo com diversas barreiras, podem obstruir a
participagdo plena e efetiva na sociedade em igualdade de condi¢des com as demais pessoas (Brasil,
2015). Ou seja, o foco desloca-se do individuo para as barreiras sociais — pedagdgicas, arquitetonicas,
atitudinais — que excluem.

No campo educativo, isso implica que caberia a escola e ao Estado eliminar obstaculos (como falta
de recursos de acessibilidade) para a incluséo.

Entretanto, a interseccionalidade revela que estudantes migrantes com deficiéncia enfrentam barrei-
ras adicionais. Santos e Santiago (2021) enfatizam a importancia de desvelar o interjogo entre culturas, po-
liticas e praticas neste quadro interseccional de sujeitos que sdo simultaneamente migrantes e pessoas com
deficiéncia. Assim, ha que se considerar ndo apenas as dificuldades inerentes a deficiéncia (sistematizadas
na legislagdo de educagdo especial), mas também fatores ligados a migragao: adaptagdo linguistica, discri-
minagao xendfoba, descontinuidade na trajetdria escolar e fragilidades socioecondmicas.

Nogueira (2019) aponta que refugiados com deficiéncia estdo sujeitos a um duplo estigma por sua
condi¢ao de ndo nacionais e por sua limitagdo funcional, o que amplia significativamente sua exposicao ao
abandono escolar e a violéncia. A intersec¢ao entre deficiéncia e migracao nao apenas evidencia as multi-
plas camadas de exclusdo as quais esses sujeitos estdo submetidos, mas também revela a precarizagio de
seus direitos mais basicos, como o acesso a educacao inclusiva e equitativa. De fato, familias que tém entre
seus membros pessoas com deficiéncia enfrentam desvantagens econdmicas e sociais mais severas do que a
média da popula¢ao, o que se traduz na deterioragdo de seu bem-estar social, politico e econdmico.

Essa configuragao interseccional evidencia como os marcadores sociais da diferenga — deficiéncia
e migragdo — operam de maneira interdependente, intensificando a vulnerabilidade. Ainda que o direito a
matricula escolar seja formalmente garantido a todos, a realidade impde barreiras estruturais que dificultam
ou mesmo inviabilizam o acesso pleno a educagao para estudantes migrantes com deficiéncia. Essas crian-
cas e adolescentes, em sua maioria inseridos em contextos de pobreza, vivem em familias desprovidas de
suporte institucional, enfrentam dificuldades de acolhimento nas comunidades de destino e, nao raramente,
permanecem a margem das politicas publicas de educagdo inclusiva e de atengdo pedagdgica especializada.

Do ponto de vista académico, observa-se uma caréncia de estudos dedicados a esse grupo. Como
enfatizam Leite e Lacerda (2018), a maior parte da literatura sobre educa¢ao de migrantes ndo trata da
deficiéncia, e os poucos trabalhos existentes ainda reproduzem concepgdes médicas ou assistencialistas.
Nesse sentido, a perspectiva critica sugere a necessidade de pesquisa interseccional que articule teorias de
migragao, sociologia da deficiéncia e educagio inclusiva. Em termos normativos e de diretrizes, constata-se
o0 seguinte panorama: (a) o marco juridico brasileiro consagra a educagao inclusiva e prevé acesso escolar
para refugiados e migrantes; (b) porém, as politicas educacionais gerais ndo contemplam explicitamente a
realidade dos alunos migrantes com deficiéncia, deixando lacunas quanto a acolhimento linguistico, suporte
psicopedagogico e garantia de acessibilidade.

Estudos criticos apontam que, por exemplo, antes de 2006 as normas internacionais tendiam a um

viés médico e assistencialista em relacdo a deficiéncia (Ribeiro et al., 2019), e apenas recentemente tém se
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alinhado ao modelo social. Ainda assim, faltam politicas publicas que considerem a diversidade cultural e de
necessidades especiais concomitantemente. Em suma, o referencial combina as convencdes internacionais
e normas nacionais com reflexdes de estudiosos da migracéo, género e deficiéncia, revelando que a inclusao
escolar plena s6 se realizard ao reconhecer a alteridade multipla desses alunos.

A Escola, o Direito a Ela e os Atravessamentos do Aluno Migrante com Deficiéncia na Educa-
¢do Brasileira.

A escola, enquanto instituicdo fundante da modernidade ocidental, foi concebida historicamente
como espago de nacionalizagdo, homogeneizagao cultural e normalizagao de corpos e saberes. No Brasil,
essa estrutura encontrou, ao longo do século XX, um terreno fértil para o enraizamento de politicas edu-
cacionais fundadas em projetos civilizatérios que excluiam sistematicamente aqueles considerados “fora
da norma” - estrangeiros, negros, indigenas, deficientes. No que tange aos migrantes com deficiéncia, essa
exclusdo operou por um duplo dispositivo: o juridico e o simbdlico. A analise do corpus legal brasileiro entre
as décadas de 1920 e 1950, conforme demonstram Ribeiro et al. (2019), revela uma atuagdo eugenista, que
ndo apenas impedia a entrada de corpos considerados “indesejaveis”, como também justificava, por meio de
discursos cientificos, a exclusao educacional e social desses sujeitos.

Esse arcabougo juridico foi moldado por influéncias de uma medicina higienista e por teorias ra-
ciais que associavam a miscigena¢do ao atraso do desenvolvimento nacional. Como apontam Ribeiro et
al. (2019), tais concepgodes foram institucionalizadas nas politicas de imigra¢ao do inicio do século XX,
as quais interditavam o ingresso de pessoas com deficiéncia, idosos ou com doengas incuraveis. A escola,
nesse contexto, nio era concebida como espago de acolhimento ou emancipagdo, mas como instrumento
de depuragao cultural, com o objetivo de formar o “novo brasileiro’, ajustado as normas de produtividade e
salubridade impostas por uma elite oligarquica e excludente.

Os efeitos desse imaginario permanecem operantes no presente. Ainda que marcos legais como a
Constitui¢do Federal de 1988, a LDB de 1996 e a Convencgao Internacional sobre os Direitos das Pessoas
com Deficiéncia tenham avancado na dire¢do do reconhecimento e da universaliza¢do do direito a educa-
¢do, a pratica cotidiana ainda se mostra atravessada por resquicios de exclusao. Segundo Mendes e Brasil
(2020), até a promulgagdo da Lei de Migragdo (Lei n° 13.445/2017), o imigrante era juridicamente tratado
como ameaga a soberania nacional, sendo sua presenca regulada por dispositivos de controle mais volta-
dos a seguranca do que a protegao de direitos.

E apenas com essa nova Lei de Migragio que se consolida a nogio de que o imigrante é sujeito de
direitos, com acesso garantido a educagéo, saude e trabalho, em consonancia com tratados internacionais
dos quais o Brasil é signatario. No entanto, conforme enfatizam Pires (2021) e Ribeiro et al. (2019), hd uma
defasagem historica significativa entre a produ¢ao normativa e sua efetiva implementagao. A escolarizagao
de estudantes migrantes com deficiéncia ainda encontra entraves estruturais e epistemoldgicos, que limitam
a realizacdo concreta do direito a educagio.

No plano da linguagem, por exemplo, a auséncia de politicas multilingues nas escolas publicas bra-

sileiras reforca o que Souza (2019) denomina como “mito do monolinguismo”. Tal mito ¢ alimentado pela
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ideologia de uma escola unificada, onde o portugués ¢ a tinica lingua legitimada e, portanto, qualquer outra
forma de expressao é vista como déficit. Essa padronizagao linguistica desconsidera as multiplas formas de co-
municagdo de sujeitos migrantes, em especial daqueles com deficiéncias sensoriais, como surdez ou autismo,
para os quais a mediagdo linguistica é central ao processo educativo.

A intersegdo entre deficiéncia e migragdo exige, portanto, uma perspectiva interseccional e decolo-
nial que reconhega a pluralidade dos corpos, das experiéncias e das culturas. Como argumentam Santos e
Santiago (2024), a produgdo da deficiéncia, em contextos migratorios, esta atrelada nao apenas a auséncia de
acessibilidade, mas também a produgéo social do “diferente” como perigoso, improdutivo ou inassimilavel.
Nesse sentido, a escola, ao operar com categorias fixas de normalidade e pertencimento nacional, contribui
para a construgdo do migrante com deficiéncia como sujeito ausente — presente fisicamente, mas excluido
simbolica e pedagogicamente.

Os dados das regides de fronteira brasileira, analisados por Souza (2019), revelam que ha esfor¢os
isolados de cooficializagdo de linguas e praticas pedagogicas bilingues, especialmente em territdrios com
forte presenca indigena ou migrante. No entanto, tais iniciativas ainda sdo pontuais e ndo integram uma
politica nacional consistente de reconhecimento da diversidade linguistica. O resultado é a manutengéo
de um sistema que valoriza a assimilagdo e penaliza a diferenca, desconsiderando que o direito a educacio
pressupde, entre outras coisas, o direito a comunicagao e a expressao de identidades multiplas.

Outro ponto relevante ¢ a persisténcia de barreiras ambientais, fisicas e atitudinais nas escolas. Mes-
mo com a legislagao garantindo acessibilidade, as estruturas escolares muitas vezes ndo contam com rampas,
intérpretes, materiais acessiveis ou profissionais capacitados para lidar com alunos com deficiéncia. Quando
somamos a isso as dificuldades de acolhimento cultural e a auséncia de politicas migratdrias educacionais
mais amplas, o resultado é uma sobreposi¢ao de exclusoes (Bertolucci Junior, 2013).

O direito a escola, para o aluno migrante com deficiéncia, portanto, ainda se apresenta como uma
promessa nao inteiramente cumprida. Embora a legislacdo aponte para uma educagao inclusiva e de qua-
lidade para todos, o cotidiano escolar segue marcado por praticas de negacao, invisibilizacdo e marginali-
zagdo desses sujeitos. A auséncia de dados sistematicos sobre essa populagao também contribui para sua
invisibilidade nas estatisticas educacionais e nas politicas publicas (Pires, 2021).

Para enfrentar esses desafios, é necessario que a formagao docente incorpore abordagens intersec-
cionais e que os curriculos escolares deixem de operar sob uma légica monocultural e capacitista. A edu-
cagdo inclusiva precisa ser pensada a partir de uma pedagogia do encontro, da escuta e da valorizag¢ao da
diferenca — ndo como tolerancia, mas como base da aprendizagem. Isso implica reconhecer que o aluno
migrante com deficiéncia ndo é um problema a ser resolvido, mas uma poténcia a ser acolhida.

A escola, enquanto espago de disputa simbdlica, deve se transformar em territério de tradu¢ao cul-
tural, onde mdltiplas narrativas e experiéncias possam coexistir e se fecundar mutuamente. Como propde
Walsh (2009), é preciso romper com a colonialidade do saber e abrir espago para outras epistemologias,
outras formas de estar e aprender no mundo. Isso ndo é concessio: é dever do Estado e compromisso ético

da educacao.
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Portanto, que garantir o direito a escola para estudantes migrantes com deficiéncia exige muito mais
do que leis bem escritas. Requer politicas publicas integradas, praticas pedagogicas inclusivas, formagao
docente critica e escuta das comunidades migrantes. Significa reconstruir a escola como espago de justica

historica e reparagao social.
Direito a Educa¢io: Um Direito Humano Universal para Todos?

A nogao de que a educagdo constitui um direito humano universal e inalienavel esta consagrada em
documentos fundantes do ordenamento internacional, como a Declara¢do Universal dos Direitos Humanos
(1948), que afirma em seu artigo 26 que “toda pessoa tem direito a educagdo” No entanto, a efetividade desse
direito estd longe de ser alcancada. As multiplas formas de exclusdo escolar, que operam tanto por critérios
econdmicos, étnico-raciais, linguisticos, territoriais, quanto por marcadores de deficiéncia e migragdo, ex-
poem as contradi¢des entre os principios proclamados e as praticas cotidianas dos sistemas educacionais
(Fraser, 2008; Bauer & Borri-Anadon, 2021).

No Brasil, a Constituigdo Federal de 1988 e a Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢ao Nacional (Lei
9.394/96) reiteram esse compromisso, atribuindo ao Estado a responsabilidade de garantir o acesso, a per-
manéncia e a qualidade da educacao basica para todos. Contudo, essa universalizacdo ainda é fortemente
marcada por desigualdades estruturais que atravessam o campo educacional. Como sublinha Bauer e Bor-
ri-Anadon (2021, p. 46), o paradigma inclusivo nas politicas educacionais busca concretizar o principio da
escola para todos, superando o estagio retdrico e impactando nas formas organizacionais e pedagdgicas da
instituicao escolar.

A Educagao Inclusiva emerge como um dos eixos fundamentais para o reconhecimento do direito a
educagdo em sua dimensao ética, social e politica. Ao se fundamentar no principio de que todos os sujeitos
aprendem e devem estar juntos nas mesmas escolas, aprendendo em ambientes comuns, a educagao inclusi-
va subverte a ldgica de adaptacao do individuo ao sistema, deslocando o foco para a transformacao do proé-
prio sistema (Ainscow, 2020). Trata-se, assim, de um paradigma que demanda reorganizagdes institucionais
profundas, mobilizando mudangas curriculares, formativas e culturais.

A influéncia dos principios da UNESCO (1994; 2006) é central nesse processo, a0 promoverem uma
escola que valorize a diversidade como riqueza, e ndo como problema. Essa concep¢ao rompe com os mode-
los seletivos e meritocraticos de escolarizagdo e afirma que a justica social educacional s6 pode ser atingida
quando as barreiras ao aprendizado e a participacao forem identificadas e superadas (Booth & Ainscow, 2011).
Nesse sentido, a universalidade do direito a educa¢io ndo se reduz a matricula formal, mas se concretiza no
pleno acesso ao conhecimento, na participagao significativa e na aprendizagem de qualidade para todos.

Entretanto, a universalidade do direito a educagao encontra limites concretos nas desigualdades sociais,
territoriais e epistemologicas que configuram o espago escolar. Migrantes, indigenas, pessoas com deficiéncia,
populagdes quilombolas e estudantes LGBTQIA+ continuam enfrentando multiplas barreiras. E necessério

compreender que a universalizacao do direito a educagdo ndo pode ser confundida com homogeneizagao.
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Garantir o direito a educagdo exige o reconhecimento das singularidades e das multiplas formas de existéncia
que habitam o espa¢o escolar.

Logo, se por um lado o direito a educagao é afirmado como universal, por outro ele é historicamente
condicionado por estruturas de exclusao que operam nos curriculos, nas praticas docentes e nas politicas
publicas. O desafio contemporaneo estd em fazer desse principio uma pratica concreta, o que demanda,
como argumenta Fraser (2008), uma redistribuigdo de recursos, um reconhecimento das diferencas e uma
reconfiguracdo das formas de participagdo dos sujeitos historicamente marginalizados.

Integracdo e Inclusdo: Dois Paradigmas Diferentes na Garantia do Direito a Educagéo

A trajetoria da Educagdo Especial no Brasil e no mundo é marcada por diferentes paradigmas que
orientam o tratamento social e pedagdgico das diferencas. Inicialmente, prevaleceu o paradigma da segre-
gacdo, baseado em premissas eugenistas e classificatdrias, que justificavam a institucionalizagdo de pessoas
com deficiéncia em escolas e servigos separados. Esse modelo operava com a ldgica do afastamento, susten-
tado por concepgoes de “anormalidade” e “incapacidade”, e por uma pedagogia da exclusdo (Mantoan, 2003).

Na segunda metade do século XX, sobretudo a partir das décadas de 1970 e 1980, o paradigma da
integragdo comeca a ganhar forca. Influenciado por movimentos internacionais de direitos civis e por mu-
dancas nas concepgoes psicopedagdgicas, a integragdo propde o ingresso dos alunos com deficiéncia nas
classes regulares, desde que “aptos” a se adaptar a elas. A proposta, embora represente um avango em relagao
a segregacao, conserva uma logica assimétrica: o aluno “especial” deve se adequar a escola “normal’, sem que
esta, de fato, se transforme para acolhé-lo (Bueno, 2011).

A educagdo inclusiva emerge, entao, como ruptura critica com essa logica integrativa. Diferentemen-
te da integracao, que ¢ condicional e adaptativa, a inclusdo parte do principio de que a escola deve se reorga-
nizar para atender todos os alunos, independentemente de suas caracteristicas fisicas, sensoriais, cognitivas,
linguisticas, culturais ou sociais (Sassaki, 2009). O que estd em jogo é uma mudanca de eixo: ndo mais preparar
o sujeito para caber na escola, mas transformar a escola para que ela seja efetivamente para todos.

Esse deslocamento paradigmatico é profundamente politico e ético. Incluir ndo é apenas permitir a

presenca do “outro’, mas reconhecer seu direito de estar e participar plenamente, influenciando as decisdes
pedagdgicas, os conteudos curriculares e as formas de avaliagdo (Mantoan, 2006). A inclusdo, portanto, nao
¢ uma técnica, mas um projeto de sociedade, fundado na justiga social e na equidade.
Contudo, os dois paradigmas continuam coexistindo em tensdo no cotidiano das escolas. Muitas vezes, o
discurso da inclusao é esvaziado em praticas integrativas, em que o aluno com deficiéncia ou migrante é
fisicamente incluido, mas pedagogicamente excluido. Isso se da porque a transi¢do da integragdo para a in-
clusdo exige nao apenas mudangas metodoldgicas, mas sobretudo um novo pacto politico-pedagdgico que
coloque a diversidade no centro do projeto educacional (Ainscow & Miles, 2008).

E fundamental, portanto, que professores, gestores e formuladores de politicas puiblicas compreen-
dam essas diferencas conceituais e praticas. A integracdo pode ser vista como um momento histdrico ne-
cessario, mas que precisa ser superado por um modelo efetivamente inclusivo, que reconheca a diversidade

como fundante do processo educativo, e ndo como um problema a ser resolvido. Como sintetiza Booth &
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Ainscow (2011), a inclusdo comeca quando olhamos para os contextos escolares nio a partir da deficiéncia ou
da dificuldade, mas das barreiras a participagao e a aprendizagem que nds, enquanto sociedade, construimos.

Cabe reafirmar que o direito a educagdo nio serd plenamente garantido enquanto persistirem poli-
ticas escolares que ainda operam sob o paradigma da integragdo. Somente uma educagdo inclusiva, pensada
como pratica cotidiana e estruturante, pode assegurar a todos os sujeitos, em sua multiplicidade, o direito

de aprender, participar e transformar a escola e o mundo.
Consideragdes finais

A analise revela que a educagdo basica brasileira enfrenta dificuldades significativas para incluir
alunos que sao simultaneamente migrantes e pessoas com deficiéncia. Trata-se de uma interseccionalidade
de direitos que ainda nao foi adequadamente enfrentada: de um lado, observa-se um avanco legislativo que
reconhece a educagao como direito universal (Brasil, 2016; Brasil, 1990; Brasil, 1996; Brasil, 1997; Brasil,
2017); de outro, constata-se a auséncia de politicas especificas que garantam esse direito na pratica escolar.

As evidéncias qualitativas apontam barreiras multiplas - linguisticas, culturais, socioeconémicas
e atitudinais — que se sobrepdoem as dificuldades de aprendizagem ligadas a deficiéncia (Nogueira, 2019;
Cardoso, Bastilha e Nicoletti, 2022). Ao mesmo tempo, os poucos estudos dedicados ao tema ressaltam a
escassez de politicas especificas e de producao de conhecimento sobre o direito a escolarizagio desses alunos
(Leite e Lacerda, 2018; Santos, 2013).

Diante disso, conclui-se pela necessidade urgente de politicas publicas intersetoriais que considerem
a complexidade da situacio. E preciso ampliar pesquisas e 0 monitoramento censitario (Oliveira e Tonhati,
2022; NEPO, 2023); equipar escolas com recursos multilingues e de acessibilidade; capacitar educadores
para atender diversidades culturais e necessidades especiais de forma integrada; e engajar as familias mi-
grantes no processo educacional. Sem tais medidas, permanecera o descompasso entre os instrumentos
legais de incluséo e a realidade escolar, replicando desigualdades e exclusdes estruturais. Afinal, como pre-
coniza a Convencao sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia (Brasil, 2015), s6 com esfor¢o intencio-
nal e interseccional sera possivel assegurar a esses estudantes participagdo plena e efetiva na sociedade, em

igualdade de condi¢des com os demais.
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Introdugio
ensino de Quimica Orginica no Ensino Médio apresenta desafios significativos em decorréncia
da complexidade dos conceitos envolvidos. Segundo Mortimer e Machado (2013), a natureza
abstrata das férmulas estruturais e a necessidade de compreender a tridimensionalidade das mo-
léculas tornam esse contetdo particularmente dificil para os estudantes.

Moreira (2014) complementa que a dificuldade em visualizar as estruturas tridimensionais compromete a
assimilagdo dos contetdos e a aplicagdo pritica dos conceitos quimicos.

Diante desse cendrio, torna-se necessdrio o uso de metodologias que promovam acessibilidade dos conted-
dos para a aprendizagem de Quimica Orginica no Ensino Médio visando minimizar e superar barreiras de acesso
ao curriculo escolar.

Para superar essas dificuldades e promover uma aprendizagem significativa, ¢ fundamental aplicar estraté-
gias pedagdgicas inclusivas e diversificadas. Nesse contexto, temos a abordagem curricular do Desenho Universal
para Aprendizagem (DUA). O DUA, segundo Meyer, Rose e Gordon (2002), busca oferecer multiplas formas de
engajamento, representagio e expressio, ampliando as possibilidades de acesso ao conhecimento para estudantes

com diferentes estilos e necessidades de aprendizagem.

' Mestranda do Programa de Pés-Graduagio Stricto Sensu em Educagdo Inclusiva (PROFEI) da Universidade Federal de Rond6-
nia (UNIR), Campus de Ji-Parand / Rondénia. Professora pela Secretaria Estadual de Educagio - Vilhena/Ronddnia. Integrante
do Grupo de Pesquisa em Educagio Inclusiva e Acessibilidade Metodolégica (GPAM). E-mail: alice.rodrigues.unir.tS@gmail.com

? Doutora em Educagdo. Professora na Universidade Tecnolégica Federal do Parand (UTFPR), Campus Medianeira, Brasil. Lider do
Grupo de Pesquisa em Politicas Publicas, Educagio Inclusiva e Acessibilidade Pedagdgica da Amazonia (GPAM). E-mail: jacqueline.

lidianesouza@gmail.com



Educagio e Deficiéncia: caminhos para uma sociedade inclusiva 124

Prais (2016) refor¢a que o DUA propicia um planejamento pedagdgico flexivel e intencional, que respeita
as singularidades dos estudantes e promove o protagonismo estudantil.

Além disso, a Base Nacional Comum Curricular - BNCC (Brasil, 2018) orienta que o ensino deve desen-
volver competéncias cientificas que incluam a compreensio e a representagio dos fendmenos naturais por meio de
diferentes linguagens e recursos, reforcando a necessidade de diversificagdo das estratégias diddticas para atender a
diversidade da sala de aula.

Este relato de experiéncia descreve uma atividade pedagdgica, planejada e aplicada considerando os princi-
pios do DUA, desenvolvida no segundo semestre de 2024 com estudantes do 32 ano do Ensino Médio, nos turnos
matutino e noturno, na Escola Estadual Maria Arlete Toledo em Vilhena, Ronddnia.

A proposta consistiu na representagio das principais fun¢des organicas por meio de modelos moleculares
comestiveis, utilizando jujubas e palitos para construgio das estruturas.

Essa metodologia buscou fomentar a inclusio, a colaboragio e o protagonismo estudantil, alinhando-se

aos principios do DUA e as competéncias estabelecidas pela BNCC para o ensino de Ciéncias da Natureza.

Fundamentagio Teérica

A aprendizagem em Quimica exige a compreensio das representagdes simbdlicas e espaciais das moléculas,
as quais sdo frequentemente abstratas para os estudantes (Mortimer; Machado, 2004). O uso de modelos
moleculares facilita essa compreensio ao permitir uma visualiza¢io tridimensional e concreta dos conceitos,
tornando-os mais acessiveis e compreensiveis no contexto escolar.

Os principios do DUA propoem um planejamento pedagdgico inclusivo que oferece maltiplas formas de
engajamento, representagio e expressio, ampliando o acesso ao contetido e favorecendo o sucesso na aprendizagem
de estudantes com diferentes estilos e necessidades educacionais (Sebastidn-Heredero; Prais; Vitaliano, 2022).

Essa abordagem se concretiza em agdes educativas singulares, como o planejamento de aulas ¢ a pritica
pedagdgica diante do ensino de determinados contetidos, fortalecendo o protagonismo estudantil e contribuindo
para a construc¢io de ambientes de ensino mais equitativos.

Complementando essa perspectiva, a BNCC (Brasil, 2018) refor¢a a importincia de utilizar estratégias
que favorecam o entendimento dos fenémenos naturais, incluindo os quimicos, por meio de recursos
variados e diversificados. A BNCC orienta que o ensino deve promover competéncias cientificas essenciais,
contextualizando os conteddos para a realidade dos estudantes e incentivando a utilizagdo de linguagens e
recursos multiplos.

Nio hd um curriculo baseado na proposta do DUA, todavia defende-se que experiéncias educativas
podem favorecer a difusio de préticas exitosas a partir de seus principios e ampliar a visdo e a necessidades de se
pensar de forma ampla e global nos sistemas de ensino. De tal modo, a seguir, no Quadro 1, sdo apresentados
dadosdeidentificagio do plano e, na préxima segio, descritaa proposta focadanos procedimentos metodoldgicos

adotados.
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Quadro 1 — Dados de identificagio do plano de aula

Area do Conhecimento: Ciéncias da Natureza
Componente Curricular: Quimica
Unidade temitica: Estruturas e caracteristicas das fungdes orginicas

Objeto do Conhecimento: | Fung¢oes Orginicas

Conteudo trabalhado: Estruturas e caracteristicas das fungdes orginicas

Habilidades da BNCC: (EM13CNT102) Analisar a estrutura molecular das substincias
orgnicas, identificando grupos funcionais e suas propriedades quimicas.
(EM13CNT203) Relacionar as funges orginicas a suas aplicagdes no
cotidiano e na inddstria.

(EM13CNT406) Utilizar representagdes graficas e modelos moleculares
para explicar estruturas e reagdes quimicas.

Fonte: Elaborado pelas autoras (2025).

Esse planejamento fundamentou aaplicagio de umaatividade ludica com modelos moleculares comestiveis,
alinhada aos principios do DUA, permitindo multiplas formas de acesso e expressio dos conhecimentos quimicos,

favorecendo a participagio e o aprendizado efetivo de todos os estudantes.

Descri¢io da Experiéncia

A atividade foi realizada no segundo semestre de 2024, envolvendo sete turmas do 3¢ ano do Ensino
M¢édio, nos turnos matutino e noturno, na Escola Estadual Maria Arlete Toledo. Cada turma tinha, em média, 30
estudantes, com idades entre 17 ¢ 19 anos.

No periodo noturno, a turma do 3¢ ano H contava com dois estudantes do publico-alvo da Educagio
Especial (PAEE), ambos com diagndstico de Transtorno do Espectro Autista (TEA), que participaram das
atividades. No conjunto das turmas, também havia estudantes com dificuldades de aprendizagem, transtornos
de atengio e estudantes trabalhadores que conciliavam a escola com o trabalho, refor¢ando a importincia de
estratégias pedagdgicas inclusivas e flexiveis para atender a diversidade presente nas salas de aula.

Apés aintrodugio tedrica sobre as fungdes orginicas no primeiro semestre, os estudantes foram divididos
em grupos durante a aula para realizar uma atividade pratica e colaborativa. Os préprios alunos organizaram os

grupos por afinidade, formando seis grupos com aproximadamente cinco estudantes em cada um.
Etapa 1 — Apresentagio das Fungdes Orgénicas

A professora iniciou a aula apresentando no quadro o nome da fungio orgénica a ser estudada, por exem-
plo, “4cido etanoico”. Essa apresentagio fazia parte da estratégia de engajamento, pois preparava os estudantes para
a constru¢io do conhecimento por meio da associagio do nome com a estrutura molecular.

A docente explicava brevemente as caracteristicas principais de cada fungio orginica, suas propriedades

e aplicagdes, sempre buscando relacionar o contetido 4 realidade dos estudantes para aumentar a motivagio e o interesse.
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Por exemplo, a0 abordar os dlcoois, foi feito um paralelo com o uso do etanol como combustivel automotivo, discutindo
o processo de abastecimento dos veiculos e as vantagens ambientais do etanol em comparagio com a gasolina. Além disso,
também foi abordado o etanol como componente das bebidas alcodlicas, promovendo uma reflexio sobre os maleficios
do consumo excessivo, seus efeitos no organismo e as consequéncias para a satide, incentivando a conscientizagio dos
estudantes sobre o tema. Essa contextualizagio permitiu aos alunos compreenderem a importincia pritica e social do

contetdo estudado, favorecendo uma vivéncia mais concreta e significativa da teoria.

Etapa 2 — Montagem dos Modelos Moleculares Comestiveis

Os estudantes, organizados em grupos, receberam jujubas coloridas e palitos para construir as moléculas
correspondentes a fun¢io orgdnica apresentada. Para orienti-los, também foi distribuida uma tabela com os nomes
dos infixos, que indicam a quantidade de carbonos, e os sufixos, que indicam a terminagdo da fun¢io orgénica.
Além disso, a professora escrevia no quadro o nome da fungio a ser representada. Com o apoio dessa tabela, do
quadro e dos exercicios resolvidos no caderno, os alunos montavam as estruturas moleculares usando as jujubas
como dtomos e os palitos como ligagdes quimicas.

Essa etapa permitiu uma representagio concreta e tridimensional das moléculas, facilitando a visualizagdo
das estruturas e a identificacio dos grupos funcionais. Além disso, a atividade favoreceu a interagdo social e a

colaboragio entre os estudantes, atendendo ao principio do engajamento do DUA.
Etapa 3 — Discussio e Corregao Coletiva

Em Quimica, muitos contetidos envolvem estruturas que ndo sio visiveis a olho nu, tornando o uso
de modelos representativos fundamental para a compreensio. Esses modelos tém o objetivo de representar, de
forma concreta e visual, as moléculas, suas estruturas e ligagdes, possibilitando aos estudantes visualizar conceitos
abstratos, o que torna o aprendizado mais acessivel e significativo.

Apbs a construgio dos modelos, cada grupo apresentava sua molécula, explicando a disposi¢ao dos
dtomos e justificando as ligagdes estabelecidas. A professora auxiliava na discussio, promovendo a reflexdo sobre
as caracterfsticas das fung¢des orginicas e realizando possiveis corre¢des, garantindo a compreensio correta dos
conceitos. Essa etapa também valorizou a expressio oral e o protagonismo dos estudantes, contemplando o

principio do DUA, a diversidade de formas de expressio.

Etapa 4 — Sistematizagio e Registro

Para acompanhamento e verificagdo do aprendizado, os estudantes realizaram anotagdes e esquemas das
moléculas construidas, associando os modelos concretos as férmulas estruturais convencionais. Essas anotagdes
foram feitas em folha a parte, facilitando a organizagio dos contetidos e a revisio posterior do material. Essa ativi-

dade favoreceu a transferéncia do conhecimento do nivel concreto para o simbdlico, fortalecendo a aprendizagem
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significativa e promovendo a autonomia dos estudantes na compreensio dos conceitos quimicos.

Figura 1 - Representagio Propanal, Propan-3-ona e Figura 2 — Representagio de moléculas orginicas

Acido Propanoico

Fonte: Registro pela docente durante a apresentagio dos estudantes. Fonte: Registro pela docente durante a apresentagio dos
estudantes.
Figura 3 - Representagio de hidrocarbonetos de cadeias Figura 4 - Representagio de hidrocarbonetos de cadeias
abertas e fechadas abertas e fechadas

. < Fonte: Registro pela docente durante a apresentagio dos
Fonte: Registro pela docente durante a apresentagdo dos estudantes. Registro pelad v p §

estudantes.

A atividade possibilitou que os estudantes visualizassem a estrutura molecular, identificassem os grupos

funcionais e discutissem a geometria das moléculas, facilitando o entendimento e a fixagdo dos conceitos.

Resultados Observados

Considerando a experiéncia educativa desenvolvida, observamos:
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e Aumento do engajamento e interesse dos estudantes durante as aulas praticas: a utilizagio de ju-
jubas e palitos mostrou-se um recurso acessivel, de baixo custo e atrativo, promovendo ludicidade e curio-
sidade. Esse resultado é semelhante a outras experiéncias relatadas por Camargo (2017), que evidenciam o

papel de atividades concretas e lddicas no aumento da motivagio para aprender Quimica.

e Melhora na compreensio visual e conceitual das fungdes orginicas: os modelos moleculares co-
mestiveis permitiram a visualiza¢io tridimensional das estruturas, favorecendo a identificagio dos grupos
funcionais e a relagio entre as férmulas estruturais e suas representagdes gréficas. Esse resultado dialoga
com Pereira (2023), que também observou avangos na compreensio de contetidos abstratos quando se

utilizam modelos manipulativos.

o DParticipagio ativa de todos os estudantes, incluindo aqueles com necessidades educacionais espe-
ciais: o uso dos principios do DUA possibilitou diferentes formas de engajamento e expressio, garantindo
a participagdo dos estudantes com TEA e dificuldades de aprendizagem. Esse resultado confirma o que
Souza, Piedade e Pastoriza (2023) defendem: a importincia de préticas acessiveis e diversificadas no ensino

de Ciéncias para atender a heterogeneidade da sala de aula.

e Desenvolvimento do trabalho colaborativo e do protagonismo estudantil: a organizagio em grupos
favoreceu a cooperagio e o apoio entre pares. Essa vivéncia se relaciona diretamente com as competéncias
previstas pela BNCC (Brasil, 2018), especialmente as habilidades (EM13CNT203) e (EM13CNT406),

que incentivam o uso de representagdes variadas e o protagonismo na construgio de explica¢des quimicas.

» Relatos positivos dos estudantes sobre a clareza e o prazer em aprender com a atividade: os alunos
destacaram que a vivéncia facilitou a memorizagio das fungdes orginicas e trouxe leveza ao processo de

aprendizagem, refor¢cando o papel da ludicidade como estratégia inclusiva (Camargo, 2017).

Apesar dos avangos, também foram identificadas dificuldades: o tempo limitado da aula para a conclusio das
montagens, a necessidade de maior preparo docente para apoiar os diferentes grupos e a limitagio de adaptagio
para estudantes com deficiéncia visual. Nesse tltimo caso, percebe-se a necessidade de incluir materiais téteis dife-

renciados em futuras aplicagdes, garantindo maior acessibilidade.
Consideragdes Finais

A atividade com modelos moleculares comestiveis demonstrou ser uma estratégia eficaz para o ensino de
fungdes orginicas, promovendo inclusdo e aprendizagem significativa. A combinagio da ludicidade com os prin-
cipios do DUA favoreceu o acesso ao contetdo por diferentes estilos de aprendizagem, confirmando o potencial
de préticas pedagdgicas diversificadas e inclusivas no ensino de Quimica.

A escolha dos materiais (jujubas e palitos) foi fundamentada em critérios de acessibilidade, baixo custo,

facilidade de obtengio e cardter lddico, alinhando-se ao principio do DUA de oferecer multiplas formas de enga-
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jamento. Além disso, esses recursos favoreceram tanto a manipula¢io concreta quanto a transi¢io para representa-
¢oes simbdlicas, aspecto essencial para a aprendizagem em Quimica.

Entretanto, a proposta apresenta limitagdes, como o tempo de execugio, a necessidade de adaptagdes para
estudantes com deficiéncia sensorial e a dificuldade em garantir padronizagio nas construgdes dos modelos. Para
aprimoramento, recomenda-se a combinagdo dessa pritica com softwares de modelagem molecular, o uso de ma-
teriais tdteis adaptados e estratégias de avaliagdo diferenciadas, ampliando a acessibilidade e a profundidade da
experiéncia.

Mesmo com essas limitagdes, a atividade mostra potencial de replicagio em diferentes contextos escolares,
desde que respeitadas as especificidades locais. Planejar e implementar praticas alinhadas a0 DUA exige esfor¢o
docente, mas os resultados observados — maior engajamento, protagonismo e compreensio conceitual — de-
monstram que esse investimento é recompensador.

Assim, a experiéncia refor¢a a importincia de metodologias inclusivas no ensino de Quimica Orgénica, for-

talecendo o compromisso com uma educagio equitativa e preparando estudantes criticos, autdnomos e engajados.
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